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PREFACIO

A educacao ¢ um processo que deve ser pensado pelo viés
da continuidade, isto é, como uma rede de interconexoes que se
iniciaram na Educagdo Basica e que encontram o seu
amadurecimento no Ensino Superior. Mas, por ser um processo,
esse ndo se conclui, mesmo no decorrer de toda uma vida. A
educagio é a propria expressao da vida que, enquanto uma
experiéncia relacional, demarca a incapacidade de criarmos, seja na
perspectiva intelectual, seja na material, qualquer tipo de
conhecimento de forma isolada.

A educagio, nesse sentido, nos recorda que a sua plena
realizacdo requer coragem para enfrentar as muitas intempéries
que assolam os profissionais que a praticam e desenvolvem, com
o intuito de assegurar que a sociedade possa se tornar um lugar
melhor. Nesse sentido, Paulo Freire (2011) reitera a necessidade
de sermos firmes, para que os sujeitos que dependem de nossa
pratica docente nos identifiquem como um exemplo, cuja
sabedoria expressa a nossa autoridade, fruto de nossos muitos
anos de experiéncia escolar e académica.

Sem sombra de duvidas, é nesse contexto que Paulo Freire
reitera que a completude do ser se da pela relagao que este mantém
com o tempo, porém, sem valorizar em demasia uma unica
temporalidade. S6 sabemos quem somos, devido a heranca de
nossos antepassados, sendo esse elo fundamental para pensarmos
em nossas utopias. Assim, Freire (2011) nos ajuda a vincular o
presente, o passado e o futuro, evidenciando que o tempo sé existe
porque o construimos e vivenciamos. Ainda assim, o autor reitera
que o tempo expoe as relagoes de poder, havendo a necessidade
de separarmos aquele dos ricos e aquele dos pobres.

A referéncia a Freire aponta para uma marca fundamental
dessa obra, ou seja, ela é o produto da relagio humana entre
professores, pesquisadores e professores-pesquisadores que,
atuando em areas distintas conservam tracos de identidade que
favorecem a atuacdo conjunta. O referido traco se manifesta na
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propria acdo docente, esse saber-fazer que exige dedicagiao e
envolvimento pratico, algo que nos leva a um ciclo de presentes
continuos, os quais reforcam que a docéncia e a pesquisa
académica necessitam da dedicacao, da presenca e da esperanca
constantes. . essa habilidade que desenvolvemos no chio da
escola, somada as escolhas da vida — a qual expde tragos de nossa
heranga cultural e nos leva a projetar um futuro melhor — e que se
mesclam com a nossa producio/exposicio de conhecimento
cientifico e académico, comprovando a nossa competéncia e
resiliéncia, mesmo em um mundo onde o capitalismo financeiro e
informacional queira solapar o nosso papel na sociedade.

Portanto, ouso dizer que somente a coragem nao setia o
suficiente para fazermos o que fazemos, tendo o presente como
acao, o passado como referéncia e o futuro como expectativa.
Contudo, eu deixo claro que essa expectativa se baseia no
reconhecimento de que o0s nossos esfor¢os promovem muitos
resultados positivos, os quais serdo a nossa maior contribui¢io
para o mundo que vem se construindo, através da educacio.

Tais comentarios ajudam o leitor a entender que essa
coletanea ¢ um referencial pedagdgico, uma vez que os seus
autores manifestaram conhecimento, coragem € COmMPromisso
com os seus temas, métodos e referenciais tedricos para que o
resultado de suas pesquisas estivesse a disposicao de outros. Essa
¢ outra caracteristica inerente ao oficio docente e do pesquisador,
pois, o relato de sua experiéncia pedagoégica auxilia outros a
entenderem que a educagdo ndo ¢é algo que qualquer pessoa
desenvolva: ela requer amorosidade e o compromisso de dizer a
verdade, ou melhor, aquilo em que acreditamos, como
profissionais e cidadaos.

Longe de afirmar que a pesquisa se da por meio de um
“achismo”, ¢ inevitavel que acreditemos no que realizamos na
academia e nas escolas, caso contrario nao haveria justificativa de
continuarmos nessa saga, que tende a ser extenuante por inimeros
fatores. E mesmo com esse cenario, por vezes, desfavoravel,
temos em maos artigos inctiveis (e me permito o juizo de valor,
por ter acessado o conteudo), onde os autores versam sobre
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tematicas diversas, todas pensadas para criar alternativas de
interpretacao, de métodos de ensino e de percep¢ao de mundo,
afinal, todos os temas que foram articulados nesse material, criam
meios alternativos de se pensar, tanto o mundo antigo, quanto a
atualidade, tendo nos espacos de ensino — formais e informais —
lugares capazes de transformar a realidade social.

A pluralidade de tematicas mobilizadas ratifica a relevancia
do conhecimento histérico para a contemporaneidade, da
educagdo para o aperfeicoamento de nossos cidadios (como ja
citado) e da patrimonializagdo para a constru¢ao de identidades.
Aqui os autores propoem, e comprovam através de seu referencial
tedrico, metodoldgico e bibliografico, que todo conhecimento
esta calcado no agora, mesmo aqueles que remontam
comunidades da Antiguidade. Curiosamente, retomo a primeira de
minhas colocagdes nesse prefacio, isto ¢, o presente. Pensar a
educagdo considerando o que fizemos e o que podemos fazer,
ignora completamente as demandas que precisamos lidar hoje.

Sendo assim, a histéria antiga e a arqueologia siao
mobilizadas em conformidade as humanidades digitais,
destacando que existem meios atrativos e envolventes de nos
aproximarmos de culturas distintas e distantes, e que conservamos
tracos e praticas sociais que remontam essa tradi¢ao. Embora
saibamos que a tradi¢ao é construida, de acordo com indmeros
interesses (Hobsbawm, 1983), esse conceito nos serve de
paradigma para entendermos os usos que fazemos de tempos
pretéritos — na sua maioria para legitimar as escolhas da atualidade.
Os autores que seguiram nessa linha de abordagem, a saber, os
estudos do mundo antigo, se preocuparam em tornar esta
temporalidade uma vivéncia dos estudantes atuais, mobilizando a
arqueologia com a cultura digital, ou discutindo a relagao que os
homens de outrora criavam entre a formacao pessoal, o sagrado e
a politica. Mesmo que pareca algo pouco comum nos dias de hoje,
todas essas tematicas e perspectivas trazem a tona discussoes e
debates que temos tido no Brasil, em 2026. Algo que se mostra
ainda mais intenso, quando pensamos que este ¢ um ano eleitoral
e que novas “tradicdes” sao pensadas para justificar as agdes de
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candidatos e partidos politicos que, em muitas ocasides, também
empregam o sagrado como pretexto para as suas atitudes e
proposi¢oes sociais. Esses autores e as suas fontes explicitam que
a tradicao antiga foi mobilizada como instrumento da politica
contemporinea, mas, s6 conseguimos ter essa percep¢ao quando
vivenciamos a sociedade como estudantes criticos e conscientes,
bem como cidadaos ativos.

Quando passamos para os autores que discutiram a
educagdo enquanto tema, a coletanea nos brinda com sutilezas
agradaveis que refor¢am a autoridade do professor, como
responsavel pela conducio dos discentes em sala de aula, e
demarca a importancia da autonomia e do envolvimento de todos
os agentes que constroem a educagdo. Para tanto, o lugar dos
alunos nunca ¢ ignorado, posto que devem aprender a ler o seu
meio social e a pensar alternativas para os problemas que o
circundam. Essa ndo é uma tarefa simples e, quando pensamos
especificamente o ensino de alguma area, outras demandas e
nuances emergem de nosso oficio. Nao sem motivos, o ensino de
histéria ¢ tomado como um desafio, visto que ¢ uma area que
converge a pedagogia e o conhecimento historico para realizar a
cidadania.

Essa nogao é evidente quando consideramos a BNCC
(Brasil, 2018) e a sua énfase quanto ao papel das Ciéncias
Humanas, a saber, contribuir para o aperfeicoamento das pessoas
em comunidade. Novamente, a coragem ¢é uma ferramenta
relevante nesse processo, uma vez que contribuir nio é definir,
mas, participar de uma trajetéria que requer analise, escuta e
escolhas. Ser cidadao ¢ algo que exige conhecimento e, nesse caso,
as Ciéncias Humanas devem estar comprometidas com a
realizagdo desse sujeito que, por viver em uma comunidade
politicamente organizada, deve saber dos seus deveres e direitos,
além da responsabilidade de sua atuacdo coletiva.

Por sua vez, quando tratamos da patrimonializagao temos
informacdes de como a caréncia de uma educagao museal e
patrimonial criam auséncias irreversiveis na vida de nossos
estudantes. Ainda ¢ comum que os principais museus e casas de
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cultura se encontrem em lugares distantes da maior parte da
populacio, fazendo com que os segmentos sociails menos
favorecidos ou as pessoas que nao residem nos grandes centros
urbanos se vejam privadas de exposi¢oes e evidéncias materiais de
sua cultura. Com isso, ao ler sobre experiéncias pedagogicas que
levaram os estudantes a vivenciarem as culturas material e
imaterial, mesmo que pela internet, temos mais uma comprovagao
de que a pratica docente e a pesquisa sao exemplos claros de
esforcos pessoais e coletivos de valor incomensuravel — ainda que
a maioria dos integrantes do setor patronal queira “precificar’” essa
atuacao.

Ter professores que trafegam por horas, ao longo de
quilometros, para assegurar que as escolas do interior tenham
acesso aos estudos arqueoldgicos e aprendam a lidar com a cultura
material como parte de sua identidade ¢é algo digno de muito
reconhecimento. Embora tenhamos o exemplo de autores que se
utilizaram de acervos museolégicos online, isso ndo minimiza os
esforcos para a realizagio desse trabalho, pois, nao devemos
ignorar que sao poucas as pessoas aptas a relacionarem com
maesttia a tecnologia digital com vestigios humanos que parecem
ser o seu oposto tecnoldgico. Mais uma vez, as temporalidades se
mesclam sem perder de vista que o nosso trabalho ocorre na
contemporaneidade.

Me surpreende observar que todas as coloca¢Oes aqui
realizadas até agora parece concatenar tudo o que foi dito
anteriormente. Isso porque a complexidade e a beleza desse
trabalho tornam o ato de prefaciar uma tarefa honrosa e,
diametralmente, trabalhosa. Com textos de uma qualidade impar
e que seguem a rigorosidade académica esperada de trabalhos de
ponta, temos que considerar as palavras e as suas mindcias para
fazermos jus aquilo que foi produzido e que ali se encontra. Sendo
assim, acredito ter me alongado, porém, certo de que consegui
tangenciar o qudo corajoso foi a realizacao dessa empreitada
académica e editorial. Parabenizo os autores, visto que a firmeza
de suas colocagdes e a importancia do trabalho coletivo, em prol
da melhoria da educacio, foram devidamente realizados.
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APRESENTACAO: O ENCONTRO
TRANSATLANTICO E A PRODUCAO
DO SABER ACADEMICO E ESCOLAR

A pesquisa académica é um gesto de coragem. Isso porque,
o investigador se responsabiliza em ler, pensar, problematizar,
discutir e apresentar um resultado, cuja certeza ¢ de que ele nunca
estarda completo. Efetivamente, a possibilidade de concluirmos
uma pesquisa acabaria por extinguir a razido de ser de um
pesquisador. No entanto, quando pensamos a atuagao
universitaria, ¢ fundamental que o resultado desenvolvido durante
o desenvolvimento de uma investigacio seja devidamente
publicizado por meio do ensino e da extensiao universitaria.

E justamente nesse ponto que identificamos a publicacio
dessa coletanea, intitulada Encontros Transatlinticos II:
Recepgio, educagido e patrimonializagdo, visto que a sua
motivaciao reside no interesse de diversos pesquisadores em
apresentar as suas ideias, com o intuito de serem observados,
questionados e desafiados. Contudo, isso s6 é possivel quando
entendemos que a ciéncia ocorre em conjunto, mesmo quando
somos levados a passar horas e horas lendo e escrevendo
sozinhos, ¢ no didlogo e na relagdo interpessoal que as ideias
amadurecem.

A ideia deste trabalho converge com o evento
internacional organizado em parceria pela Universidade de
Vassouras, a Universidad de Sevilla, a Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul e da Universidade Federal do Rio de Janeiro
que, em novembro de 2024, entre os dias 25 e 29, realizaram o II
Encontros Transatlinticos — Recepg¢io, Educagao e
Patrimonializagdo, sendo este o resultado de um acordo de
cooperag¢ao entre a Universidade de Vassouras com a Universidad
de Sevilla e a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, tendo
como os seus organizadores o Prof. Dr. Luis Filipe Bantim de
Assumpeao (Univassouras), o Prof. Dr. César Fornis (Universidad
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de Sevilla), o Prof. Dr. Carlos Eduardo da Costa Campos (UFMS)
e a Prof.* Dr.* Fabiana Amaral (UFR]).

Desse periodo até agora, muitas coisas aconteceram e nem
todos os palestrantes conseguiram, quiseram ou puderam enviar
os textos de suas palestras, levando-nos a ampliar a participagao
de autores interessados na obra e que tivessem trabalhos que
versassem sobre 0s eixos tematicos do evento. Do mesmo modo,
podemos dizer que os Encontros Transatlanticos pressupdem
parceria institucional e amizade pessoal, sem as quais nao serfamos
capazes de realizar um trabalho com tanta relevancia e
contundéncia académica. Portanto, a ideia é reforcar lacos que
tornem o processo de ensino e pesquisa satisfatorios aos
envolvidos, e tenham na extensaio uma celebracio ao
conhecimento de qualidade, preocupado com a sociedade, mesmo
diante de um momento que somos inundados por desinformacaio.

Dito isso, temos um total de dezenove artigos que versam
sobre educagdo, ensino, antiguidade classica, recepgao,
arqueologia, teoria da historia, educagao ambiental e geografia, em
perspectivas que visam fomentar a qualidade dos debates
cientificos, em suas respectivas areas, mas, sem perder de vista que
este resultado foi um esforco conjunto, entre pessoas e
institui¢oes. Por uma questio didatica, os textos foram dispostos
em ordem alfabética, a partir do primeiro nome dos autores —
mesmo em artigos conjuntos. O primeiro texto, intitulado
“Racismo ambiental e vulnerabilidades em marica: perspectivas
afro-brasileiras e decoloniais na formacao cidada universitaria”, da
autoria de Adriano Pereira Basilo de Oliveira, Diego Augusto
Rivas dos Santos e Ronaldo Luiz Cardim, mobiliza um arcabouc¢o
teérico de relevancia para discutir como os impactos ambientais
atuam de forma diversa sobre a populagao periférica, preta e
pobre, tomando como referéncia um estudo sobre o municipio de
Marica. A ideia é discutir como o enfrentamento das desigualdades
socioambientais pode favorecer uma educagio critica e
antirracista.

Em seguida temos o artigo “Innovacion docente e historia
de las religiones: universidad y comunidad en dialogo. Estudio de
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un caso practico en la Universidad de Valladolid (Espafia)” de
Aida Fernandez Prieto e Andrés Manguez Tomas, no qual os
autores se utilizam de metodologias ativas para melhorar o
desempenho, e a compreensio, dos estudantes na disciplina de
Historia das Religides. Os autores afirmam que esse procedimento
ampliou o engajamento dos discentes e ajudou a minimizar as
perspectivas estereotipadas que estes apresentavam sobre certos
rituais e sistemas religiosos, levando ao desenvolvimento da
tolerancia religiosa e do pensamento critico dos envolvidos.

O texto de Bruno Augusto — “Debate necessario as
construgoes metodologicas no campo da histéria, musica e
patrimonio” — esta interessado em discutir e apresentar meios de
realizarmos uma produgdo historiografica que estabeleca uma
relagiao entre histéria, musica e patrimonio. Augusto enfatiza que
um pesquisador interessado na musica, enquanto objeto, precisa
mobilizar tipologias documentais distintas, as quais exigem
métodos flexiveis, capazes de lidar com a complexidade desse
fenomeno cultural.

O trabalho de Carlos Eduardo da Costa Campos, Adriano
Fagherazzi, Fernanda Eugénia Puga Magalhaes e Pietra Ida Leone
Sol, denominado “Do museu 2 sala de aula: moedas, cartilhas,
patrimonio e mediagdo museal na educagio basica com o projeto
‘Um Dia no Museu™, nos fornece indicios praticos de como a
pesquisa pode ser dialdgica, inclusiva e culturalmente situada nas
Ciéncias Humanas, com énfase a arqueologia e a educacio
patrimonial. Ao apresentarem os resultados do projeto “Um Dia
no Museu”, desenvolvido pelo ATRIVM/UFMS, temos
exemplos de sucesso de como a aproximagao dos estudantes com
a cultura material e imaterial do Brasil ¢ um meio de
democratizarmos o saber, em todos os niveis de ensino.

No artigo “La agogé espartana: primera educacioén publica
de la historia”, de César Fornis, sugere que a educagao espartana,
popularmente denominada agogé, fora o primeiro sistema
formativo publico da histéria. De fato, Fornis esta interessado em
demonstrar como uma comunidade e cultura se utilizam do
processo de formacio pedagdgico para edificar os seus cidadaos e
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leva-los a reproduzir os valores “ancestrais” do territério. Ao
autor nao deixa de pontuar que existe certo anacronismo nas
interpretacdes da Antiguidade acerca da agogé, mas, reitera que o
papel fundamental dessa institui¢io poliade era assegurar o
controle social. Do mesmo modo, considerando que essa
formacido pedagdgica vem sendo mobilizada pelo senso comum,
em mais de uma ocasido, Fornis destaca que a agogé se
transformou no decorrer do tempo, de modo que pudesse atender
as mudancgas que Esparta vivenciou em sua existéncia, ainda no
mundo antigo.

Seguindo uma perspectiva semelhante a outro de nossos
textos, Cristina de la Escosura Balbas em “El patrimonio de
proximidad en el aula universitaria. Una experiencia de innovacion
docente desde el storytelling” apresenta os resultados de uma
atividade pedagogica, que se utilizou do storytelling para levar os
estudantes da graduagio em arqueologia da Universidad
Complutense de Madrid, na disciplina “Historia Antiga I: Egito e
Oriente Proximo”, a conscientizagdo patrimonial. Nesse sentido,
a autora refor¢a que os discentes foram munidos de recursos
teodricos para conseguirem identificar o que era realmente histérico
acerca dos conteddos trabalhados nos acervos egipcios
disponiveis na Espanha, bem como nos acervos digitais de outros
museus. A descri¢ao do método utilizado na disciplina citada serve
de referencial para atividades académicas de outras areas, o que
endossa a razao de ser dessa publicacio.

Por sua vez, Dhemy de Brito discute a centralidade da
crianga no processo educacional, no artigo “Participagao infantil
em processos educativos: reflexdes a partir da sociologia da
educacao e da infancia”. Por meio de um referencial tedrico
contundente, Brito enfatiza que a infancia é socialmente
construida e historicamente situada, onde as relagoes de poder
acabam atravessando esse processo de construcao pedagogica do
sujeito. A sua principal perspectiva é a de uma “educa¢io com
criangas”, cujo perfil de tomada de decisdes é horizontal e
reconhece o agenciamento dos jovens, afinal, estes sdo sujeitos
soclais competentes e precisam ser ensinados a tomar decisdes —
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embora ainda seja predominante um modelo educacional centrado
na vontade e nas escolhas dos adultos.

Edson Silva de Lima, no trabalho “A tensao entre praxis e
pratica: Uma analise da relagdo com a consciéncia historica”, esta
interessado em pensar os conceitos de praxis e pratica no fazer
historiografico. Lima afirma que estes vocabulos sio tomados
como sin6énimos por Jorn Riisen, historiador alemao que serviu
de referéncia para pensar a nog¢ao de consciéncia historica nesse
artigo. Segundo Edson de Lima, essas nogdes acabam sendo
problematizadas quando se pensa o passado pratico, pelo viés de
Hayden White, afinal, entender a aprendizagem historica em
conformidade a razao de ser desta area de conhecimento e
disciplina é um esfor¢o que poucos os profissionais da educagio
querem fazer.

O artigo de Elena Duce Pastor, intitulado “Story-tellling y
Twitter para alumnado de Master en Historia Antigua: Una
propuesta de innovaciéon docente”, se mostra envolvido na
proposi¢ao de métodos de ensino de Histéria Antiga, capazes de
integrar o processo de estudo, pesquisa e aprendizado com a
producao de conhecimento por meio de redes sociais. A autora se
utiliza do storytelling como ferramenta para difundir os saberes
sobre o mundo antigo, por meio da plataforma X, o antigo
Twitter. Em seus escritos vemos que o projeto estabelece que os
estudantes do mestrado em historia Antiga precisam desenvolver
informagoes e interagir com pessoas em um perfil de rede social
aberto, o que tende a fazer muito sentido para as pessoas na
contemporaneidade.

Ja o trabalho de Fernanda Magalhaes — “Um olhar para o
passado: Bracara Augusta a cidade romana que se revela através de
suas casas” — fornece uma abordagem relevante para pensarmos a
vida em comunidade no mundo antigo. Isso porque a autora se
utiliza dos indicios materiais dos espacos domésticos de Bracara
Auwgusta para abordar a organizagao doméstica na Peninsula Ibérica
romana. O texto e a analise sio relevantes para superarmos os
dados documentais oriundos dos vestigios textuais, permitindo-
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nos entender a dinamica de vida da Antiga Ibéria, bem como a
forma que a cultura romana foi adaptada em um nivel local.

No texto “Ubi et quando: Una nueva actividad didactica
para las asignaturas de Historia Antigua”, de Francisco Cidoncha-
Redondo e Raul Sanchez-Casado, temos mais um experimento
académico interessado com o processo de estudo, ensino e
producao do conhecimento para a Hist6ria Antiga. Entretanto, os
autores apontam que a metodologia apresentada e descrita no
trabalho serve para as Humanidades, como um todo, visto que a
proposta ¢ mobilizar as metodologias ativas para engajar os
estudantes em um aprendizado cooperativo, através de fontes
visuais. Nesse sentido, os autores se utilizaram de um jogo de
cartas criado, exclusivamente, para o ensino de Histéria Antiga,
cujo resultado mostrou que os estudantes estiveram interessados
e envolvidos com as aulas.

Em uma analise voltada a Histéria Antiga, Javier Jara
discute como a polis de Esparta se utilizou dos oraculos de Delfos,
identificado com a vontade de Apolo, para legitimar o seu poder
politico, seja entre os membros da sua aristocracia, seja com outras
comunidades gregas, na transicao do periodo Classico ao Arcaico.
Jara comenta que, no final do VI a.C., o rei Cledmenes I se utilizou
da interpretagdo oracular para alcangar os seus objetivos politicos.
No entanto, o autor refor¢a que o resultado da batalha de Sepeia,
ainda que tenham sido impactados pelo ambito religioso, foi
fundamental para a transformac¢do da comunidade de Argos. A
intimidade dos usos politicos do sagrado faz com que esse texto
apresente elementos que se aproximam da contemporaneidade
mundial, reiterando a importancia da Histéria Antiga na formagao
de nossos estudantes, em todos os niveis de formacao.

Jests Fernandez Mufioz, por sua vez, discute os
fundamentos filoséficos do aprendizado, a partir da maicutica
socratica, no texto “Entre mayéutica socratica y retorica sofista:
dos propuestas filoséficas de aprendizaje enfrentadas”. O autor
discute premissas fundamentais da filosofia, a partir da
Antiguidade Classica, destacando que o pensamento socratico
conserva certa atualidade, quando pensamos a educagdo na
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contemporaneidade. Desse modo, Fernandez Mufioz aponta que
a busca pela “verdade”, no interior da maiéutica, esta associada a
constru¢ao de um conhecimento profundo, o qual ocorre pela
descoberta dos sujeitos, tornando a problematizagao dialética um
mecanismo essencial para aprimorarmos o nosso fazer
pedagdgico, mesmo nos dias de hoje.

Em seguida, José Gabriel Andrade demonstra que a
patrimonializagao é um processo de mediag¢ao cultural e simbélica,
capaz de promover a democratizagdio do conhecimento e uma
cidadania cultural, a partir da Universidade. Em seu artigo “Rede
Casa do Conhecimento como interface entre educacio e
patrimonializagao cultural”, Andrade se utiliza da Rede Casas do
Conhecimento — criada pela Universidade do Minho, em parceria
com os municipios — para assegurar que a extensao universitaria
fosse devidamente contemplada pela instituicdo. Com isso, esse
projeto permite que o modelo tradicional de universidade seja
superado, tornando-a um agente social, cultural e territorial que
leva os estudantes e pessoas da comunidade a pensarem o
patrimonio como socialmente construido. Essa relacio de
proximidade favorece a preservagiao do patrimoénio e a formagao
de identidades dos envolvidos com os indicios de outrora.

Ja o texto de Luis Filipe Bantim de Assumpgao, intitulado
“A representacao de Esparta no mangd Record of Ragnarok — Um
estudo sobre a recepgao da Antiguidade Classica”, temos uma
discussio acerca da recep¢ao da cultura de Esparta, por meio de
um mangd. O posicionamento do autor aponta que houve uma
refiguragao das caracteristicas desta polis, visando corresponder aos
interesses da industria quadrinistica. Contudo, Record of
Ragnarok teria seguido uma cadeia de recepgdes, cuja tendéncia
representou 0s guerreiros espartanos como estritamente belicosos
e interessados, unicamente, com a guerra — abordagem que
Assumpgao historiciza e problematiza no decorrer de seu esctito.
Nesse sentido, a recep¢ao se mostra uma alternativa interessante
para agugarmos o interesse dos jovens com a Antiguidade, ainda
que as imagens provenientes da recepcao estejam diretamente
associadas as demandas do mercado midiatico.
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O trabalho de Alfredo Luiz Pessanha Manhies, Rosiane
de Oliveira da Fonseca Santos, Savik Nogueira José, Marina
Barroso Goulart e Moisés Domingos Namila da Costa — “A luz
da interdisciplinaridade sobre as enchentes no Brasil: Impactos no
municipio de Macaé-RJ”- nos fornece os resultados de uma
pesquisa que demonstra a importancia de entendermos como a
acao antrépica impacta no meio ambiente. Dessa forma, ainda que
o enfoque do trabalho esteja imerso na educagao ambiental, a
presenca de consideragoes oriundas da historia, da geografia, da
pedagogia e do direito, demarca que nos cabe repensar as nuances
entre as areas do conhecimento se quisermos alcangar resultados
efetivos na preservacao do meio ambiente.

No artigo “Riscos, vulnerabilidade e a dinamica da
paisagem nas cidades rurais em expansao”, Sheila Silva da Costa
Fernandes e Giselle Ferreira Borges discutem como a urbanizagao
desordenada, somada a expansio rural, impactam sobremaneira as
areas de preservacao ambiental. O estudo foi realizado no
municipio de Cachoeiras de Macacu (R]), onde a fragmenta¢ao da
vegetacao nativa, causada pelo aumento da agropecuiria, estao
gerando comprometimento hidrico, erosao do solo e elevando os
riscos de deslizamento. A tematica, como um todo, embora esteja
situada em um local especifico, recupera a necessidade de
pensarmos o nosso lugar no mundo, bem como da necessidade de
uma educagdo ambiental de larga escala para assegurarmos a
sobrevivéncia de nosso meio e sociedade.

No trabalho “A nona arte na sala de aula: o ensino dos
elementos narrativos por meio das histérias em quadrinhos”, Tais
Turaca Arantes e Nataniel dos Santos Gomes discorrem sobre o
potencial das histérias em quadrinhos no desenvolvimento
linguistico e estético de estudantes do Ensino Fundamental —
Anos Finais. Os autores apontam que as historias em quadrinhos
se constituem em um género discursivo complexo, a0 promover
a integracao entre linguagem verbal e a imagética. Assim, com o
uso de historias em quadrinhos em turmas do sexto ano do ensino
fundamental, Arantes ¢ Gomes reiteram que a nona arte ¢ uma
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expressao artistica capaz de aprimorar a sensibilidade, a percepgao
visual e o pensamento critico dos jovens discentes.

Por fim, temos o texto de Waleska Rodrigues Costa,
intitulado “A experiéncia como travessia: desconstruindo a nogao
de pratica na formacao docente”, no qual a autora desconstréi o
conceito de experiéncia, tal como verificamos em documentos
normativos, a exemplo da BNC-FC. Para Costa, a experiéncia ¢
marcada pela imprevisibilidade, o que nao nega a autoria e a
autonomia de quem a realiza. Entretanto, a autora afirma que a
sua intencdao ¢ tensionar a maneira COMO €ssa percepgao vem
sendo discutida, problematizando percepgdes que foram
cristalizadas nas salas de aula, no decorrer do tempo.

Diante do exposto, nos cabe endossar a premissa que
apresentamos anteriormente, a saber, de que o conhecimento de
qualidade precisa da interaciao de pessoas que estejam dispostas a
exXpor Os seus pensamentos e percepgdes, para que juntas
possamos aperfeicoar o nosso fazer académico e pedagogico.
Aproveitamos para agradecer aos pesquisadores que estiveram
conosco no inicio dessa jornada, mas, que impelidos pelas
demandas pessoalis, tiveram que se ausentar desse trabalho. Sendo
assim, esperamos que as pessoas interessadas possam se apropriar
desses conhecimentos, para que venhamos a desenvolver o nosso
saber-fazer pedagogico.

Com votos de uma Otima leitura,

Luis Filipe Bantim de Assumpgao
César Fornis

Carlos Eduardo da Costa Campos
(Organizadores).
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RACISMO AMBIENTAL E
VULNERABILIDADES EM MARICA:
PERSPECTIVAS AFRO-BRASILEIRAS E
DECOLONIAIS NA FORMACAO
CIDADA UNIVERSITARIA

Adriano Pereira Basilo de Oliveira
Diego Augusto Rivas dos Santos
Ronaldo Luiz Cardim

Introdugiao

O racismo ambiental, conceito cunhado nos Estados
Unidos por Robert Bullard (1990), evidencia como os impactos
ambientais nao se distribuem de forma equitativa, mas recaem de
modo sistematico sobre comunidades pobres e racializadas. Essa
realidade nao se restringe ao contexto norte-americano: no Brasil,
diversos autores como Henri Acselrad (2009) e Selene Herculano
(2008) demonstram que os grupos sociais mais vulneraveis sao os
que mais sofrem com os riscos e danos ambientais, fruto de
desigualdades historicas estruturadas pelo racismo.

A analise dessa problematica torna-se ainda mais
pertinente quando articulada aos estudos afro-brasileiros, que
apontam para a permanéncia de uma légica excludente na
sociedade brasileira. Para Sueli Carneiro (2011, p. 15), “o racismo
nao ¢ um fenémeno episdédico, mas um sistema que organiza as
estruturas sociais e politicas”, o que explica a marginalizagao
histérica da populagio negra em areas periféricas e de maior
vulnerabilidade. I.élia Gonzalez (2020), ao refletir sobre a
amefricanidade, reforca a importancia de compreender a intersecgao
entre raga, género e classe para interpretar a realidade latino-
americana. Ja Kabengele Munanga (1999) destaca que a
territorializacdo da exclusao e a precariedade habitacional da
populacio negra no Brasil sao efeitos diretos de um racismo
estrutural e persistente.
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No campo da filosofia politica, Achille Mbembe (2018)
contribui com a nog¢io de necropolitica, a0 demonstrar como
determinadas populagbes sao expostas a morte ou a precarizacao
extrema da vida. Essa légica dialoga com o que se observa no
contexto das mudangas climaticas: a populagdo negra, pobre e
periférica, em cidades como Marica, ¢ a que mais sofre com
enchentes, deslizamentos, auséncia de saneamento e expansio
urbana desordenada. Em perspectiva critica, Ailton Krenak (2019,
p. 32) afirma que “a humanidade precisa adiar o fim do mundo,
mas para isso deve romper com a logica destrutiva que devasta
territorios e povos”, apontando para a urgéncia de novas formas
de relacao entre sociedade e natureza.

Este artigo toma como recorte analitico o municipio de
Marica, localizado na Regiao Metropolitana do Rio de Janeiro, que
vivencia, de um lado, um processo de crescimento econémico
impulsionado por royalties do petrdleo e, de outro, a
intensificagdo  das  desigualdades socioambientais. Dados
estatisticos do IBGE e de relatérios municipais indicam que, ao
lado de avangos em politicas sociais, persistem bolsdes de
pobreza, ocupagdes precarias e uma populagao exposta a riscos
climaticos crescentes.

Do ponto de vista metodoldgico, este trabalho ancora-se
na experiéncia pedagégica da disciplina Cidadania, Sociodiversidade e
Compromisso Social, componente do nucleo comum institucional
ofertado a todos os cursos de graduagdo da Universidade de
Vassouras — Campus Universitario de Marica e da Faculdade de
Ciencias Médicas. No semestre letivo de 2025.1 (marco a julho), a
disciplina foi aplicada a estudantes do primeiro periodo e
estruturada a partir de eixos transversais: sustentabilidade, meio
ambiente, diversidade cultural e relagdes étnico-raciais. Nessa
perspectiva, configura-se como espaco de formacgao cidada
voltado a problematizacao critica de desigualdades sociais e
ambientais. Como afirma Valéria Bastos (2001, p. 48), a educagao
cidada “deve articular os saberes académicos as experiéncias
concretas da vida social, promovendo uma formagao ética, politica
e cultural”.
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Assim, o artigo esta estruturado em quatro partes:
inicialmente, apresenta-se uma revisao teorica sobre estudos afro-
brasileiros e decolonialidade, com destaque para autores como
Sueli Carneiro, Lélia Gonzalez, Kabengele Munanga, Achille
Mbembe e Ailton Krenak. Em seguida, discute-se o conceito de
racismo ambiental e sua aplicagio no contexto brasileiro,
dialogando com Bullard, Acselrad e Herculano. O terceiro eixo
analisa a realidade socioambiental de Marica, a partir de dados
estatisticos e relatérios locais, destacando os grupos mais
vulneraveis. Por fim, desenvolve-se uma reflexdo sobre a
formacdo cidada universitaria, tomando a disciplina Cidadania,
Sociodiversidade ¢  Compromisso Social como pratica pedagdgica
transversal e inovadora no ensino supetior.

O objetivo central é compreender como o racismo
ambiental impacta a populagao negra e periférica de Marica e, ao
mesmo tempo, como a pratica pedagogica universitaria pode
contribuir para a consolidagio de uma consciéncia critica,
antirracista e socioambientalmente engajada.

Estudos afro-brasileiros e decolonialidade

Os estudos afro-brasileiros tém desempenhado papel
fundamental na denuncia das desigualdades estruturais que
marcam a sociedade brasileira e na valorizaciao das identidades e
culturas negras. Para Sueli Carneiro (2011), o racismo deve ser
entendido como um sistema de organizagao social que transcende
praticas individuais:

O racismo nao se constitui apenas como uma
pratica de preconceito individual, mas como
um sistema estrutural que organiza
hierarquicamente a sociedade, distribuindo
privilégios e desvantagens e estabelecendo
padrdes de exclusio que se reproduzem de
forma continua (Carneiro, 2011, p. 15).

Nesse sentido, pensar o racismo ambiental implica
compreender que ele nao ¢ um fendémeno isolado, mas uma
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extensao desse sistema estrutural, que posiciona a populagao negra
em contextos de maior vulnerabilidade e risco.

A contribui¢ao de Lélia Gonzalez amplia essa reflexao ao
propor a categoria de amefricanidade, um conceito que evidencia a
centralidade das matrizes africanas e indigenas na constitui¢io da
identidade latino-americana. Para Gonzalez (2020, p. 54):

A amefricanidade revela-se como uma
identidade politica e cultural que rompe com
a logica eurocéntrica e denuncia a
invisibilizagdo  histérica das populagdes
negras e indigenas na formacido social do
continente, afirmando sua contribuicio
decisiva para a cultura, a politica e a
resisténcia na América Latina.

Esse deslocamento epistemoldgico mostra-se essencial
para compreender o racismo ambiental como parte de um
processo histérico mais amplo de colonialidade do poder.
Kabengele Munanga (1999) também se insere nesse debate ao
destacar que a exclusao racial no Brasil é resultado de um processo
sistematico de marginalizacao:

A marginalizacio da populagio negra nio
decorre apenas de preconceitos individuais,
mas de um verdadeiro processo de
engenharia social que, ao longo da histéria,
confinou os negros a territérios periféricos,
carentes de infraestrutura e marcados pela
precariedade, naturalizando a desigualdade
como destino (Munanga, 1999, p. 42).

Essa “engenharia social de exclusao”, como denomina o
autor, conecta-se diretamente a distribui¢ao desigual dos riscos
ambientais e climaticos.

A dimensiao filoséfica proposta por Achille Mbembe
contribui para compreender esse cenario. Ao formular o conceito
de necropolitica, o autor afirma:
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O poder moderno se exerce, em ultima
instancia, por meio da capacidade de ditar
quem pode viver e quem deve morrer. Essa
soberania se materializa em praticas sociais,
politicas e econémicas que expoem
determinadas populagées a morte lenta, a
precarizacio e ao abandono (Mbembe, 2018,
p. 25).

Quando transposta para o campo socioambiental, essa
reflexdo mostra que a necropolitica se manifesta no Brasil através
da exposicdo sistematica das populages negras e periféricas a
catastrofes climaticas, enchentes, deslizamentos e a auséncia de
politicas de prote¢ao ambiental.

Ailton Krenak, por sua vez, traz uma contribui¢ao original
ao propor a necessidade de uma revisao radical da relagao entre
humanidade e natureza. Em suas palavras:

Niao ha futuro possivel se nao
reconhecermos a diversidade dos mundos
que coexistem no planeta. Enquanto
acreditarmos que existe uma Unica
humanidade, dotada de um tnico modelo de
desenvolvimento e de uma relacdo predatéria
com a terra, estaremos acelerando o fim do
mundo (Krenak, 2019, p. 37).

Sua critica amplia o horizonte analitico ao associar as lutas
ambientais a valorizagdo da diversidade cultural e epistémica,
situando os saberes indigenas e afro-brasileiros como centrais para
a construcao de alternativas a crise socioambiental.

Assim, os estudos afro-brasileiros e decoloniais oferecem
um conjunto robusto de referenciais tedricos que permitem
compreender o racismo ambiental como dimensao do racismo
estrutural. Ao evidenciar a articulacio entre raca, classe, tertitotio
e meio ambiente, tais autores fornecem instrumentos criticos
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indispensaveis para este trabalho, ao mesmo tempo em que
orientam a pratica pedagdgica de formacao cidada.

Racismo ambiental: conceitos e debates no Brasil

O termo racismo ambiental surgiu no contexto norte-
americano na década de 1980, quando Robert Bullard analisou a
localizagao de depdsitos toxicos e industrias poluentes em
comunidades negras do sul dos Estados Unidos. Em sua obra
pioneira, ele demonstra que a desigualdade ambiental nido ¢
acidental, mas resultado de escolhas politicas e econoémicas:

O racismo ambiental ocorre quando
comunidades de cor e populagdes pobres sao
sistematicamente forcadas a viver em 4reas
préximas a depésitos de residuos perigosos,
aterros ¢ fontes de polui¢do. Isso ndo
acontece por acaso, mas reflete praticas
institucionais que perpetuam a desigualdade
racial e econoémica (Bullard, 1990, p. 17).

Essa concep¢ao inicial abriu espago para o
desenvolvimento de uma agenda internacional de justica
ambiental, que posteriormente foi incorporada e ressignificada em
paises como o Brasil, onde as desigualdades raciais e sociais sao
profundas.

No cenario brasileiro, o conceito foi difundido por Henri
Acselrad, que apontou como a degradagao ambiental e a auséncia
de politicas de protecio atingem mais intensamente grupos
vulneraveis. Segundo o autor:

Racismo ambiental ¢é a forma como
sociedades estruturalmente desiguais fazem
recair sobre os grupos sociais discriminados
os maiores riscos ambientais. A desigualdade
se expressa no direito de respirar um ar
limpo, de ter acesso a 4gua potavel e a viver
em territérios livres de poluicdo, bens que
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sao negados as populagdes pobres e negras

(Acselrad, 2009, p. 23).

Essa definicao amplia a compreensio do fenémeno ao
conecta-lo diretamente as condi¢coes de cidadania. O acesso a um
ambiente saudavel ¢, portanto, um direito que, ao ser negado,
reforca a exclusio e o racismo estrutural.

Selene Herculano (2008), uma das principais referéncias
brasileiras no campo da justi¢a ambiental, ressalta que nao se trata
apenas de um problema técnico ou ecolégico, mas de uma questao
de direitos humanos e sociais:

O que esta em jogo na questdo da justica
ambiental nio ¢é apenas a prote¢do da
natureza em abstrato, mas o direito concreto
de populag¢bes inteiras a saude, a dignidade e
a vida. Negar esses direitos, ao impor a
determinados grupos o 6nus da degradacio,
¢ perpetuar um processo de injustica que esta
no cerne do racismo ambiental (Herculano,

2008, p. 41).

Essas contribui¢des revelam que o racismo ambiental deve
ser compreendido como um fenémeno politico e estrutural, que
conecta desigualdades histéricas a distribuicao desigual dos riscos
e danos ambientais. No Brasil, esse fendmeno se manifesta em
diversas dimensoes: da auséncia de saneamento basico em
comunidades periféricas, a localizacio de aterros sanitarios
proximos a bairros pobres, até a maior exposi¢ao de populacoes
negras e indigenas a enchentes, deslizamentos e mudangas
climaticas.

Dessa forma, o racismo ambiental nio é apenas um
conceito analitico, mas um instrumento critico que denuncia
como a légica do desenvolvimento e da urbanizagdo reproduz
desigualdades estruturais. Ele permite compreender por que, em
cidades como Marica, as populac¢Ses negras e periféricas se tornam
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as mais afetadas pelas vulnerabilidades socioambientais, tema que
sera explorado na se¢do seguinte.

O caso de Marica: vulnerabilidades locais

O municipio de Marica, localizado na Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro, apresenta um quadro singular de
desenvolvimento econdémico e social. Por um lado, conta com
recursos expressivos provenientes dos royalties do petréleo, que
permitiram avangos em politicas publicas e programas sociais. Por
outro, ainda convive com bolsées de pobreza, desigualdade
socioespacial e vulnerabilidade ambiental, sobretudo em areas de
ocupagao irregular e comunidades periféricas.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2022), Marica possui cerca de 200 mil
habitantes, dos quais significativa parcela se encontra em situagao
de vulnerabilidade socioeconomica. As comunidades periféricas
concentram os maiores indices de precariedade habitacional e
déficit de saneamento basico, fatores que se tornam determinantes
na exposicao a riscos ambientais.

Henri Acselrad (2009) ja apontava que a localizagao
desigual dos riscos nao é fruto do acaso, mas consequéncia da
forma como o espago urbano é produzido:

A segregacdo espacial ndo decorre de
escolhas individuais, mas de processos
histéricos e politicos que distribuem de
maneira desigual os beneficios e os 6nus da
urbanizacdo. Nessa logica, os territérios
ocupados por populagdes pobres e
racializadas sdo aqueles que concentram os
riscos ambientais e a auséncia de politicas
publicas (Acselrad, 2009, p. 40).

Essa realidade ¢é visivel em Marici, onde parte da
populacdo vive em areas de encosta, sujeitas a deslizamentos, ou
em regides alagadicas, altamente vulneraveis a enchentes. Além
disso, a expansio urbana desordenada pressiona os ecossistemas
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locais, como restingas e areas de mangue, comprometendo tanto
a biodiversidade quanto as condi¢oes de vida das comunidades.
Relatérios municipais de planejamento urbano destacam
que, apesar do investimento em programas de transferéncia de
renda e em politicas de transporte gratuito, ainda ha uma distancia
consideravel entre os indicadores socioeconoémicos das areas
centrais e os das periferias. Essa discrepancia refor¢a o que Selene
Herculano (2008) chamou de “injustica ambiental”, isto é, a
distribuicao desigual dos beneficios e dos danos ambientais:

A injustica ambiental se materializa na vida
cotidiana quando determinadas populacdes
usufruem de melhores servigos publicos,
infraestrutura e  seguran¢a ambiental,
enquanto outras sio relegadas a condi¢Ges
precarias, arcando com o custo do
desenvolvimento e sendo privadas de

direitos fundamentais (Herculano, 2008, p.
58).

O pertil racial da populagao maricaense também nao pode
ser ignorado. Segundo dados do Censo 2022, mais de 60% dos
habitantes se autodeclaram negros (pretos e pardos). Essa
informacao é fundamental para a analise, pois confirma que as
populacbes mais expostas aos riscos climaticos e socioambientais
sao, em sua maioria, negras e periféricas, reforcando a légica do
racismo ambiental.

Além disso, o avanco das mudancas climaticas tende a
intensificar os impactos sobre essas comunidades. Como afirma
Ailton Krenak (2019, p. 39):

As crises ambientais ndo sio democraticas:
elas atingem primeiro e mais profundamente
os povos e comunidades que ja vivem em
condi¢coes de wvulnerabilidade, revelando a
face mais cruel de um modelo de sociedade
que escolhe quem pode viver em seguranca e
quem sera exposto a precariedade.
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Assim, a analise do caso de Marica revela um cenario
complexo, em que o crescimento econdémico nao elimina as
desigualdades historicas, mas as reproduz sob novas formas. A
cidade expressa de maneira clara como o racismo ambiental se
manifesta localmente: na exclusio socioespacial, na falta de
infraestrutura basica e na maior exposi¢ao da populacio negra e
pobre aos riscos climaticos.

Educagio cidadi e pratica pedagoégica universitaria

A educagio cidada no ensino superior constitui estratégia
essencial para a formacdo de profissionais criticos, éticos e
comprometidos com a transforma¢ao social. No caso da
Universidade de Vassouras — Campus Universitario de Marica e
da Faculdade de Ciéncias Médicas, essa perspectiva foi
materializada na criagao da disciplina Cidadania, Sociodiversidade e
Compromisso Social, ofertada como parte do nucleo comum a todos
os cursos de graduagao.

No semestre letivo de 2025.1, realizado entre marco e
julho, a disciplina foi aplicada as turmas de primeiro petriodo,
configurando-se como experiéncia pedagdgica inovadora ao
integrar sustentabilidade, meio ambiente, diversidade cultural e
relagdes étnico-raciais em um espago de ensino transversal.
Estruturada em 16 unidades de aprendizagem, a disciplina contou
com recursos digitais (livto base, videos, infograficos, quadros
“saiba mais”, podcasts) e encontros sincronos, culminando no
evento Racismo Ambiental: Didlogos para a Justica Social e Ecoldgica, que
articulou teoria e pratica e evidenciou a poténcia formativa do
componente

A avaliagdao aplicada ao final do semestre mostrou que,
embora apenas cerca de 10% dos matriculados na disciplina
tenham respondido ao questionario, a percepcao geral dos
discentes foi positiva. A disciplina foi considerada relevante tanto
para aprofundar conhecimentos prévios quanto para introduzir
novas tematicas, como justica ambiental, equidade de género,
racismo estrutural e diversidade sexual. Os resultados qualitativos
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destacaram ainda a necessidade de maior integragdo com as areas
profissionais, uso de metodologias ativas, aprofundamento dos
debates interdisciplinares e conexao com politicas publicas.

Esses dados reforcam a centralidade da disciplina como

espaco de formagao integral e democratica. Como observa Valéria
Bastos (2020):

Formar para a cidadania no século XXI exige
mais do que contetdos: exige ética, coragem
e compromisso com a democracia. A
experiéncia aqui relatada demonstra que,
quando ha intencionalidade, planejamento e
didlogo, ¢ possivel consolidar componentes
curriculares  potentes, que ndo apenas
informam, mas formam (Bastos, 2020, p.

A fala de Bastos corrobora o papel estratégico da
disciplina, que ultrapassa a obrigacdo normativa e se consolida
como pratica pedagoégica transformadora. Em sintonia, Paulo
Freire (1996, p. 43) ressalta que: “A educac¢ao verdadeira é praxis,
reflexdo e agao do homem sobre o mundo para transforma-lo.
Nao ha neutralidade na educagao: ela é um ato politico”.

Nesse sentido, a experiéncia metodolégica de 2025.1
demonstrou como a universidade pode desempenhar papel ativo
no enfrentamento das desigualdades, ao articular teoria e pratica
em torno de temas emergentes e urgentes, cOmMo O racismo
ambiental. A aproximagdo entre estudantes, professores e a
realidade socioambiental local consolidou a disciplina como
espaco de sensibilizacao e engajamento social.

Assim, a disciplina de Cidadania, Sociodiversidade e
Compromisso Social representa um exemplo de pratica pedagogica
de carater transversal e transformador, que fortalece a formagio
cidada e prepara futuros profissionais de distintas areas para
compreender e enfrentar os desafios da sociedade
contemporanea, em especial aqueles relacionados a justi¢a social,
racial e ambiental.

41



Consideragdes finais

O presente artigo buscou demonstrar como o racismo
ambiental, enquanto expressio contemporanea do racismo
estrutural, atinge de forma desproporcional populagoes negras,
pobres e periféricas, sobretudo em territérios marcados por
desigualdades historicas e fragilidades urbanisticas, como é o caso
de Marica. A anilise articulou referenciais afro-brasileiros e
decoloniais, com destaque para Sueli Carneiro, Lélia Gonzalez,
Kabengele Munanga, Achille Mbembe e Ailton Krenak, que
permitiram compreender o fenéomeno em sua complexidade,
revelando a interseccdo entre racga, classe, territorio e meio
ambiente.

Constatou-se que, apesar dos avangos economicos
recentes do municipio, persistem bolsdes de pobreza e
desigualdade que recaem principalmente sobre a popula¢do negra,
que é maioria em Marica. Essas populagoes sao também as mais
afetadas por enchentes, deslizamentos e pela auséncia de
infraestrutura urbana, confirmando o que Acselrad (2009) e
Herculano (2008) denominaram de injustica ambiental.

Do ponto de vista metodolégico, o artigo fundamentou-
se na experiéncia pedagogica da disciplina Cidadania, Sociodiversidade
¢ Compromisso Social, ofertada como nucleo comum a todos os
cursos da Universidade de Vassouras, Campus Marici e da
Faculdade de Ciéncias Médicas, no semestre letivo de 2025.1. Essa
experiéncia demonstrou o potencial da pratica educativa
transversal para sensibilizar os estudantes sobre os temas do
racismo ambiental, da diversidade cultural e da sustentabilidade,
consolidando a formacdo cidada como eixo estruturante da
educagio superior.

A analise permitiu concluir que a integragao entre ensino,
reflexdo critica e realidade local fortalece o compromisso da
universidade com a justica social e ambiental. Como afirmou
Paulo Freire (1996, p. 68), a educagao deve ser entendida como
pratica de liberdade, capaz de formar sujeitos criticos e
transformadores. Nesse sentido, a disciplina em questio se
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mostrou um espago de construcao de consciéncia cidada,
aproximando os estudantes das problematicas sociais que afetam
diretamente suas comunidades.

Por fim, destaca-se que o enfrentamento ao racismo
ambiental exige ndo apenas politicas publicas especificas, mas
também a consolidagdo de praticas educativas que formem
cidadaos e profissionais conscientes de seu papel social. Ao
conjugar os referenciais afro-brasileiros e decoloniais com a
realidade socioambiental de Marica e a pratica pedagogica
universitaria, este artigo contribui para ampliar o debate
académico e reafirmar a importancia de uma educacao superior
comprometida com a equidade racial, social e ambiental.
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INNOVACION DOCENTE E HISTORIA
DE LAS RELIGIONES: UNIVERSIDAD Y
COMUNIDAD EN DIALOGO. ESTUDIO
DE UN CASO PRACTICO EN LA
UNIVERSIDAD DE VALLADOLID
(ESPANA)! *

Aida Fernandez Prieto
Andrés Manguez Tomas

I-Introduccién

En un contexto global marcado por la creciente
diversidad cultural y religiosa, pero también, lamentablemente, por
la persistencia de la intolerancia y de los conflictos motivados por
la fe, el estudio histérico del fenémeno religioso ofrece una
oportunidad tnica para promover el dialogo y la tolerancia dentro
y fuera del aula.

El Proyecto de Innovacién Docente (en adelante PID)
“Dialogos interreligiosos: conectando Universidad y comunidad”
surgié de la iniciativa de algunos docentes del Departamento de
Historia Antigua y Medieval de la Universidad de Valladolid
(Espafia) que buscaban mejorar el funcionamiento de la
asignatura Historia de las Religiones del Grado en Historia y fomentar
el interés de los estudiantes por la comprension histérica del hecho
religioso mediante la implementaciéon de metodologfas docentes

! Este trabajo es resultado del Proyecto de Innovacién Docente “Didlogos
interreligiosos: conectando Universidad y comunidad” (Convocatotia 2024/25
de Proyectos de Innovacién Docente de la Universidad de Valladolid, Espafia).
Dicho proyecto conté con el apoyo econémico e institucional del Centro de
Ensefianza Online, Formacion e Innovacién Docente (VirtUVa), dependiente
del Vicerrectorado de Innovacién Docente y Transformacién Digital de la
Universidad de Valladolid.

2 Este trabajo ha sido desarrollado en el marco del programa de Formacion del
Profesorado  Universitario del Ministerio de Ciencia, Innovacién vy
Universidades del Gobierno de Espafia (FPU23/01351).
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activas (Aprendizaje Servicio, Experiencial y Colaborativo) que
favoreciesen un aprendizaje verdaderamente significativo a la par
que contribuyesen al desarrollo de una sociedad mas plural y justa.
A este objetivo general se sumaron otros cuatro objetivos
especificos, aunque estrechamente relacionados con el anterior: 1)
promover entre los estudiantes el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico y de tolerancia religiosa; 2) fomentar el
didlogo intergeneracional; 3) fomentar el dialogo interreligioso; y
4) fortalecer la conexién entre la Universidad y la comunidad. El
proyecto trataba, asi, de complementar las cuestiones trabajadas
en el aula con experiencias “practicas’ dirigidas a conectar, por un
lado, a estudiantes y miembros o representantes de comunidades
religiosas y/o asociaciones locales para la inclusion y tolerancia
religiosa y, por otro, a estudiantes y personas mayores de su
entorno (adscritas a instituciones educativas o que promueven una
vejez activa).

I1- Marco contextual de aplicacion del proyecto

Para comprender mejor esta iniciativa y su alcance, resulta
fundamental situarla en el marco contextual en el que fue
implementada, considerando tanto el entorno comunitario como
el propiamente universitario.

A) La ciudad de Valladolid: demografia y diversidad

religiosa

Valladolid, capital de la provincia del mismo nombre y una
de las ocho provincias que constituyen la comunidad auténoma
de Castilla y Ledn, se erige a orillas del rio Pisuerga, a algo menos
de 200 km al noroeste de la capital estatal, en una ubicacién
estratégica en la Meseta Norte, lo que la convierte en un
importante nudo de comunicacién y transporte, especialmente
entre el Norte y el Centro de la peninsula ibérica.

Con una poblacién que, para 2024, superaba los 300.000
habitantes, segun datos del Instituto Nacional de Estadistica (INE,
2024), la ciudad de Valladolid presenta dinamicas demograficas
complejas. Con un crecimiento poblacional sostenido en los
ultimos afios, la localidad, al igual que otras ciudades y pueblos de
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Castilla y Ledn, enfrenta el envejecimiento de su poblacion; un
envejecimiento que no solo afecta a este municipio, sino también,
y con mas fuerza, a las areas rurales de la provincia (Ayuntamiento
de Valladolid 2025-2028). Al mismo tiempo, la capital vallisoletana
se erige como un importante foco de atracciéon de poblacion joven
y joven adulta, procedente, en su mayoria, de otras areas de la
provincia y de la comunidad auténoma (Ayuntamiento de
Valladolid, 2025-2028, p.20) y, en menor medida, de otras regiones
de la peninsula, asi como de diversos paises de América Latina,
norte de Africa, este de Europa y Asia’.

El paulatino establecimiento de poblacién extranjera en la
ciudad, aunque limitado en comparacién con otras grandes urbes
del territorio nacional, ha tenido, sin duda, un impacto notable en
las dinamicas sociales y culturales de la ciudad en la tltima década;
impacto perceptible, especialmente, en términos culturales y
religiosos. Asi, aunque la Valladolid contemporanea destaca por
su fuerte tradicion catdlica, de la que es exponente, por ejemplo,
su Semana Santa, declarada de Interés Turistico Internacional, en
la actualidad, la ciudad asiste a un proceso de creciente pluralismo
religioso. Si bien es cierto que la catélica sigue siendo la religion
predominante, otras confesiones y/o ramas del cristianismo,
aunque minoritarias, también gozan de gran popularidad. Asi, cabe
destacar la multiplicacién de iglesias evangélicas y pentecostales,
cuya presencia se vincula histéricamente con la existencia de
comunidades protestantes desde los tiempos de la Reforma y con
la pervivencia, en la clandestinidad, de las ideas reformistas tras las
persecuciones promovidas por la Inquisicion Espafiola en la

3 Segin los datos registrados en este mismo informe, para 2021 el 38% de las
nuevas altas en la ciudad de Valladolid tenfan nacionalidad extranjera (p. 20). El
porcentaje de poblacién extranjera empadronada en Valladolid ha aumentado
progresivamente desde inicios del nuevo milenio. Asi, para el afio 2000, esta
apenas suponia un 0,36-0,64% del total de habitantes de la ciudad; una cifra que
se elevaria hasta el 6,08-6,38% en 2010, alcanzando el 8,54-8,88% en 2025
(Ayuntamiento de Valladolid, 2025). Para la inmigracién en Valladolid y los
lugares de procedencia de los inmigrantes (tanto de origen nacional como
extranjero) puede consultarse el informe emitido por el Ayuntamiento de
Valladolid (Ayuntamiento de Valladolid et al., 2019).
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ciudad (Esteban Recio; Gonzalez Lopez, 2021). Otras
confesiones, como el islam, cuyos principales centros de culto se
encuentran en los barrios vallisoletanos de Las Delicias —uno de
los mas diversos, culturalmente hablando—, Rondilla y Pajarillos,
también cuentan con una presencia bastante significativa’.
Existen, igualmente, pequefias comunidades cristianas ortodoxas
(al menos una griega y una rumana), una congregacion de La
Iglesia de Jesucristo de los Santos de los Ultimos Dias y dos
lugares de culto que retinen a practicantes del budismo®. Ademis,
otras confesiones, aunque con menor arraigo, desarrollan sus
actividades en sedes especificas o locales adaptados en distintas
areas de la ciudad’.

B) La Universidad de Valladolid y la Facultad de Filosofia
y Letras

La Universidad de Valladolid (en adelante, UVa) es una de
las instituciones educativas mas antiguas de Espafia. Las cifras de
matriculados para estudios de Grado ascienden en este curso
académico 2025/26 a casi 20.000 estudiantes (Gabinete de
Comunicacion UVA, 21/10/2025), lo que permite calificarla
como una universidad de tamafio medio dentro del panorama
nacional. I.a UVa cuenta, ademas, con tres sedes: la principal,
ubicada en Valladolid, y otras dos, Palencia y Soria, situadas en
sendas ciudades de la misma comunidad auténoma.

La Facultad de Filosofia y Letras se ubica en el campus de
Valladolid, en una zona cercana al centro de la ciudad. En Ila
Facultad se imparten diversos titulos de Grado, como Estudios

4 Segun los datos aportados por la Unién de Comunidades Islamicas de Espafia
(UCIDE), en 2023 la poblacién musulmana en Castilla y Le6n suponia un 2,3%
del total de los habitantes de la Comunidad Auténoma. Aunque no se dispone
de datos concretos para la ciudad de Valladolid, el informe de la UCIDE de ese
mismo afio fija la cifra de musulmanes para la provincia en 8.913 personas, lo
que equivaldria aproximadamente al 1,7% de la poblacion de la misma.

5 Para estas cuestiones, véase el Directorio de Lugares de Culto de Valladolid
(Diversidad Religiosa Valladolid, s.f.)

¢ Un elenco mas detallado se encuentra en el Directorio de Lugares de Culto de
Valladolid (véase supra nota 6).
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Clasicos, Historia, Historia del Arte, Historia y Ciencias de la
Musica, Filosoffa, Geograffa y Planificaciéon Territorial, Estudios
Ingleses, Espafiol: Lengua y Literatura, Lenguas Modernas y
Periodismo, de cuya docencia se encargan los doce departamentos
universitarios que integran la Facultad. Esta también ofrece
masteres y programas de posgrado, orientados a areas especificas
de las ciencias sociales, la educacion y las humanidades (Facultad
de Filosofia y Letras, s.t.).

La comunidad estudiantil de la Facultad de Filosofia y
Letras es diversa, con alumnos procedentes de diversas regiones
de Espafia y un nimero creciente de estudiantes internacionales
(Gabinete de Comunicacién UVA, 9/9/2025). No obstante, en su
mayortia, el alumnado procede de la propia ciudad y/o de la
provincia de Valladolid o de las provincias vecinas de Palencia y
Soria, asf como de otras regiones de Castilla y Ledn (Universidad
de Valladolid. Portal de Transparencia, 2020-2021).

C) El Grado en Historia y la asignatura “Historia de las
Religiones”

El Grado en Historia de la Universidad de Valladolid
(UVa), con una duraciéon de cuatro afios (equivalentes a 240
créditos ECTS), se estructura a través de un plan de estudios
distribuido en asignaturas de formacion basica (que suman un total
de 60 créditos ECTS), obligatorias (114 créditos ECTS) y
optativas (54 créditos ECTS), mas un Trabajo Final de Grado
(equivalente a 12 créditos ECTS). El programa del Grado esta
orientado esencialmente a la practica profesional, como evidencia
el establecimiento de una serie de convenios y practicas externas
con archivos, museos, centros de investigacion y otras
instituciones que gestionan el patrimonio histérico y cultural a
nivel local y regional (Universidad de Valladolid. Ofertas de
Grado, s.f.). El nimero de matriculados en este Grado es variable,
con una media que ronda los 50 alumnos en primer afio
(Universidad de Valladolid. Portal de Rankings, s.f.).

Por lo que respecta a la asignatura Historia de las Religiones,
en cuyo marco se inserta este PID, se trata de una materia
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obligatoria de 6 créditos de cuarto curso del mencionado Grado
en Historia, impartida por profesores del Departamento de
Historia Antigua y Medieval. La asignatura se imparte en los
turnos de mafiana y de tarde durante el segundo semestre del afio.
Para el curso 2024 /25, momento en el que se puso en marcha este
Proyecto, los profesores responsables de la docencia en el turno
de mafana pertenecian al area de Historia Medieval, mientras que
los profesores responsables del turno de tarde, en el que se
desarroll6 el PID, estaban adscritos al area de Historia Antigua.

I1I- Participantes

Este PID pudo llevarse a cabo gracias al trabajo
coordinado del equipo docente que formé parte del mismo y a la
colaboracién de otras instituciones y asociaciones que
detallaremos a continuacion.

A) Equipo

El PID “Dialogos interreligiosos: conectando Universidad
y comunidad” ha estado coordinado por Aida Fernandez Prieto
(Profesora Ayudante Doctora del area de Historia Antigua del
Departamento de Historia Antigua y Medieval de la UVa),
responsable, junto con Andrés Manguez Tomds (contratado
predoctoral FPU adscrito a la misma area departamental e
integrante del Proyecto), de la asignatura Historia de las Religiones en
el turno de tarde. Asimismo, han participado también en este la
Profesora Titular, Marfa Socorro Asuncion Esteban Recio (quien,
por motivos de incompatibilidad de agenda tuvo que desistir del
mismo en marzo de 2025) y el profesor contratado predoctoral
FPI, Jesus Rodriguez Plaza, ambos adscritos al area de Historia
Medieval del ya citado Departamento vy, responsables de la
imparticion de la materia Historia de las Religiones en el turno de
mafiana. A los miembros anteriores, se sumaron Pablo Poveda
Arias, Profesor Permanente labotral en el irea de Historia
Antigua, responsable, durante el curso académico 2022/23, de la
asignatura antes mencionada, y Unai Iriarte Asarta, profesor
contratado postdoctoral 2+3 del Real Colegio Complutense
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Harvard University-Universidad de Sevilla, actualmente integrante
del Departamento de Historia Antigua de la Universidad de Sevilla
y docente, en el curso académico 2024/25, de la asignatura Historia
de las religiones orientales, perteneciente al Grado en Estudios de Asia
Oriental de dicha universidad. En marzo de 2025 se incorporé al
equipo Carlos Gutiérrez Martin, contratado predoctoral UVa en
el area de Historia Medieval.

B) Instituciones y asociaciones colaboradoras

La implementacion exitosa del PID fue igualmente posible
port el apoyo de la entidad financiadora de este, el Centro VirtUVa
de la Universidad de Valladolid, asi como del Vicedecanato de
Extensiéon Universitaria y Comunicacién, que desempefid
funciones clave en la difusiéon y promociéon de algunas de las
actividades realizadas en el marco del proyecto. Asimismo, los
integrantes del PID establecieron redes de colaboracién con
miembros y representantes de comunidades religiosas y
asociaciones locales para la inclusion y la tolerancia religiosa, como
la “Fundacién Red Incola” (Red Incola, s.f), instituciones
educativas destinadas a la formacién de personas mayores, como
la Universidad Permanente Millan Santos (UP Millan Santos, s.f.)
y otras organizaciones vallisoletanas que tienen como principal
objetivo el fomentar una vejez activa, como la Red de Centros de
Vida Activa del Ayuntamiento de Valladolid (Red de Centros de
Vida Activa, s.f.).

IV-Marco tedrico y metodolégico

El PID “Dialogos interreligiosos: conectando
Universidad y comunidad” ha partido de un enfoque
pedagbgico activo y participativo, orientado a integrar el
conocimiento “académico” propio de la materia Historia de las
Religiones con el compromiso social y el desarrollo personal de
los estudiantes. Con este fin, el proyecto se ha fundamentado
en tres metodologfas de aprendizaje activas y complementarias
entre si, en tanto que todas parten de la premisa de que para
lograr un conocimiento verdaderamente significativo el
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estudiantado tiene que asumir un papel activo en su propio
proceso formativo y que, en todo este proceso, la experiencia
directa se convierte en un medio esencial que permite a los
estudiantes reflexionar, actuar y, por consiguiente, transformar
su entorno social. Estas metodologfas han sido: el Aprendizaje-
Servicio (ApS), el Aprendizaje Colaborativo (AC) y el
Aprendizaje Experiencial (AE).

Comenzando por el ApS, este nos ofrece una
metodologia pedagodgica que combina “el aprendizaje de
contenidos, competencias y valores con la realizacion de tareas
de servicio a la comunidad” (PUIG, 2009, p.9); en otras
palabras; “el conocimiento se utiliza para mejorar algo de la
comunidad y el servicio se convierte en una experiencia de
aprendizaje que proporciona conocimientos y valores. |[...] el
aprendizaje adquiere un sentido civico y el servicio se convierte
en un taller de valores y saberes” (id.). No se trata, pues, solo
de adquirir conocimientos en el aula, sino de llevarlos a la
practica ofreciendo un “beneficio” a la comunidad. En el
marco este PID, la dimension de “servicio” se ha materializado
en dos direcciones diversas, pero complementarias: por un
lado, en la necesidad de concienciar sobre la diversidad religiosa
de Valladolid y —estrechamente conectado— de promover la
convivencia pacifica y la tolerancia religiosa; una labor que ha
venido favorecida por la organizacién de encuentros entre
estudiantes y personas mayores con especialistas en materia
religiosa, pero también mediante visitas programadas a
diferentes lugares de culto y la participaciéon en distintas
celebraciones religiosas. Por otro lado, este “servicio” a la
comunidad se ha concretado también en términos de “dialogo
intergeneracional”’, mediante el fomento de la asistencia y
participaciéon de los mas mayores en las actividades
programadas en el proyecto, contribuyendo, asi, a contrarrestar
las dinamicas de aislamiento o relegacion social asociadas al
envejecimiento (para las posibilidades del ApS en la lucha
contra el aislamiento de los ancianos, aunque desde una éptica
diversa, véase Molina-Luque; Tahull Fort, 2025). De cara al
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estudiantado, el ApS ha permitido, ademas, profundizar en los
contenidos propios de la materia al tiempo que este
desarrollaba competencias transversales fundamentales —
empatia, responsabilidad civica, pensamiento critico y
sensibilidad hacia la diversidad— que trascienden el ambito
estrictamente académico.

Los principios del AC refuerzan, en cierto modo, esta
dimensién “social” o “comunitaria” del aprendizaje que
propugna el ApS. De este modo, y si bien en el AC el foco se
sitia principalmente en la interacciéon entre pares, la
responsabilidad compartida y la construccién conjunta del
conocimiento (Brunffee, 1999, p. 87; Gonzalez; Diaz Matajira,
2009, pp. 24-25), estos mismos elementos se fundamentan en
la misma légica colaborativa y en el sentido de compromiso
comunitario propios del ApS. Partiendo de esta premisa, la
puesta en marcha en este PID de actividades como ponencias,
mesas redondas y/o talleres en los que los estudiantes no se
limitaron a ser meros espectadores, sino participantes activos
(por ejemplo, contribuyendo a recrear las diversas fases de una
consulta oracular en una charla-taller sobre oraculos en el
mundo griego antiguo o haciéndose responsables de la
coordinaciéon de una mesa redonda entre representantes de
diversas confesiones religiosas), favorecié el desarrollo de
habilidades como las de trabajo en equipo, la capacidad de
negociaciéon o de resoluciéon de problemas, al mismo tiempo
que promovi6 la reflexién y el intercambio de saberes, tanto
entre estudiantes como entre estos y otros agentes sociales.

El AE, por su parte, se basa en la idea de que el
conocimiento se construye a partir de la experiencia directa del
individuo (en este caso, del estudiante) sobre aquello que esta
aprendiendo y de la posterior reflexion sobre esta interaccion
(Chisholm et al., 2009; Del Pino-Ordéfez, 2020). En el marco
de este PID, esta metodologia pedagdgica se ha llevado a la
practica mediante actividades que han permitido a los
estudiantes confrontar los contenidos tedricos de la asignatura
con situaciones y experiencias reales ligadas al fenémeno
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religioso. Asi, las visitas a lugares de culto, la participacién en
celebraciones religiosas de diversas confesiones y los
encuentros con practicantes o especialistas de distintas
tradiciones religiosas han permitido a nuestros estudiantes
observar, vivir e interpretar de primera mano algunas de las
manifestaciones religiosas —con frecuencia desconocidas para
ellos— de su comunidad. Estas experiencias, acompanadas,
ademas, de debates y puestas en comun en el aula, han
favorecido la reflexion individual y grupal, al tiempo que han
permitido conectar dichas vivencias con los conceptos
trabajados durante la imparticién de la materia.

Si bien el recurso a metodologias como el ApS, el ACy
el AE no constituye una novedad en si en los procesos de
ensefanza-aprendizaje de la Historia en la Educacion Superior
(véanse, por ejemplo, en esta linea, entre otros: Kolb; Kolb
2005; Granados; Garcia, 2006; Deeley, 2010; Felten; Clayton,
2011; Sanchez Lopez; Fernandez Paradas, 2015; Rodriguez
Pérez; Gutiérrez Sanchez, 2019; Firmansyah ez al., 2025), vy, si
bien se han desarrollado a nivel nacional algunos proyectos que
combinan la enseflanza-aprendizaje de la Historia (Antigua)
con propuestas propias de la metodologfa del ApS orientadas a
involucrar a las personas mayores en los procesos de
ensefanza-aprendizaje (Cardete Del Olmo ef al. 2020, 2022),
hasta donde tenemos constancia, no se han realizado proyectos
similares a este a nivel de Educaciéon Superior (Grado de
Historia) en Valladolid. Tampoco tenemos conocimiento de
ningun proyecto, a nivel estatal, que haya integrado
simultaneamente el estudio de la historia de las religiones, el
trabajo con comunidades religiosas locales y la participacién de
personas mayores, apoyandose, ademas, en la combinacién de
estas metodologias activas (ApS, el AC y AE), por lo que el
presente PID representa una propuesta claramente innovadora
en el contexto de la Educacién Superior.

V-Desarrollo del proyecto

54



Como ya hemos adelantado, el presente PID se desarroll6
en el marco de la asignatura obligatoria Historia de las religiones del
cuarto curso del Grado de Historia, durante el segundo semestre
del afio académico 2024-2025. Concretamente, el proyecto se
implementé en uno de los dos grupos que cursaron esta
asignatura, en este caso, en el horario de tarde, el cual estaba
compuesto por 25 estudiantes. En el presente apartado,
describimos con detalle el desarrollo del mismo, explicando las
fases de ejecucion y su temporalizacion, las diferentes actividades
realizadas y la implicacion del profesorado y del estudiantado, asi
como los recursos empleados.

A) Fases y temporalizacion del PID

El proyecto se estructurd en tres fases principales: una
primera de planificacion, una segunda de implementacion y una
ultima de analisis de los resultados obtenidos.

La fase de planificacién se desarrollé en los meses de enero
y febrero de 2025. Durante este periodo definimos los objetivos
especificos que buscabamos alcanzar con este PID. De igual
modo, preparamos un calendario de implantacion, disefiando las
actividades y las herramientas metodolégicas que ibamos a utilizar:
ApS, AC y AE. Asimismo, realizamos un estudio de la situacién
religiosa de Valladolid, donde identificamos la pluralidad y
diversidad religiosa presente en la ciudad, la cual iba a servir de
marco de trabajo para el desarrollo del proyecto. Una labor muy
importante en esta fase, y que garantizé el éxito de este, fue el
contacto con los especialistas que participaron en actividades
realizadas en el marco del mismo, asi como con colectivos
externos al ambito universitario cuyos objetivos se alineaban a los
nuestros: la red de Centros de Vida Activa gestionados por el
Ayuntamiento de Valladolid, la Universidad Permanente “Millan
Santos” vinculada a la UVa y la Red Incola. Cabe destacar el buen
entendimiento con esta ultima, puesto que, al ser una asociacion
sin animo de lucro que promueve el didlogo interreligioso y el
conocimiento de otras culturas en la actualidad, se imbricé de
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manera sobresaliente en la ejecuciéon del proyecto de innovacion
docente.

La segunda fase consistié6 en la implementacion de las
acciones planificadas en el aula y entre los estudiantes. Esta fase
se desarroll6 entre los meses de marzo y junio de 2025 y consistio
en un total de seis actividades, que explicaremos en detalle mas
adelante. Cada una de estas actividades fue diseflada con el
objetivo de combinar componentes teoéricos, practicos y
experienciales para promover la participacion activa del alumnado.
La temporalizaciéon de estas sesiones se distribuyé de manera
equitativa para no sobrecargar al estudiantado y permitir una
preparacion y seguimiento adecuados de cada actividad. Ademas
de la puesta en practica de estas iniciativas, también se desarroll6
una labor de difusion a través de los canales informativos y redes
sociales de la UVa, los Centros de Vida Activa y la Red Incola.

La tercera fase comenzo6 nada mas finalizar la tltima de las
actividades anteriores, ya que consisti6 en el analisis de los
resultados obtenidos durante el PID. En consecuencia, esta se
desarroll6 entre los meses de junio y septiembre de 2025. Durante
este tiempo, analizamos los resultados obtenidos gracias a los
instrumentos de evaluaciéon implementados y elaboramos una
memoria final del PID, la cual fue enviada para su revisiéon y
aprobacion por la entidad financiadora del proyecto, el centro
VirtUVa.

B) Ejecucion

Las actividades desarrolladas durante la fase de
implementacién fueron, como ya hemos adelantado, un total de
seis, que incluyeron componentes tedricos, practicos y vivenciales.
Estas se dividieron en tres actividades obligatorias (todo
estudiante matriculado en la asignatura debia participar) y tres
voluntarias, permitiendo asi una participaciéon escalonada, pero
significativa del alumnado.

Las tres actividades obligatorias se celebraron con un
intervalo temporal de un mes para permitir que los estudiantes
pudieran preparar las intervenciones y reflexionar sobre ellas. De
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esta forma se consegufa una implicacion activa del estudiantado
en el PID.

Comenzando por la primera de estas actividades, esta
consistié en una charla-taller impartida en marzo por el profesor
Diego Chapinal Heras (Universidad Auténoma de Madrid) sobre
los oficulos en la Antigua Grecia’. Ademas de la explicacion
teorica, nos servimos de los espacios publicos de la Facultad de
Filosofia y Letras para realizar la parte practica (el taller) y asi dar
mayor visibilidad a esta iniciativa de innovacién docente. Cabe
seflalar que a esta actividad acudieron varias personas mayores
provenientes de los Centros de Vida Activa en los que se habia
hecho difusion. Tanto alumnos como miembros de la tercera edad
experimentaron una practica inmersiva gracias al uso de “piezas”
realizadas mediante impresion 3D, que reproducian objetos reales
empleados en la practica oracular en el mundo griego, conectando
asi la teorfa con la vivencia practica. Esta metodologia participativa
permiti6 comprender de manera tangible cémo funcionaban los
rituales y las consultas a los oraculos —a través de una simulacién
teatralizada’~, y reflexionar ctiticamente sobre la interaccion entre
la religion y la vida cotidiana en la Antigua Grecia, todo ello
mediante un aprendizaje colaborativo intergeneracional.

La segunda actividad obligatoria para los estudiantes de la
asignatura fue programada para el mes de abril y consistié en una
conferencia sobre la historia de las comunidades judfas en Espafia,
en la que intervinieron Marfa Royo Goémez (directora de
comunicaciéon de la Federacion de Comunidades Judfas de
Espafia) y el profesor David Villar Vegas (Universidad

" Diego Chapinal es especialista en el estudio de las interrelaciones entre religion
y politica en la antigua Hélade, con especial atencién en el simbolismo del
oraculo como espacio privilegiado de observacién de esa convergencia entre
ambas esferas (Chapinal Heras, 2021, 2024).

8 Consideramos muy sugerente y ejemplificador constatar como existian
notables diferencias entre las consultas realizadas al oraculo por los alumnos y
por el colectivo de la tercera edad, pero también dentro de cada grupo, debido
a sus trayectorias vitales.
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Complutense de Madrid)’. En ella se expuso la trayectotia
histérica de los judios sefardies, haciendo especial hincapié en la
historia de las comunidades judias de Valladolid e invitando a
reflexionar sobre los desafios y avances en la convivencia religiosa.
De igual modo, un nutrido grupo de personas ajenas al ambito
universitario acudi6 al aula gracias a la difusion realizada mediante
la cartelerfa. Quizas fue esta iniciativa la que mas interés despertd
entre la ciudadania wvallisoletana, debido a la actualidad del
conflicto palestino-israeli. En este contexto, la conferencia —y su
turno de debate— se convirtié en un espacio de didlogo informado
y respetuoso. Creemos que la Universidad de Valladolid se
reafirmo en su papel de mediadora en el proceso de comprension
de la contemporaneidad, sirviendo de ejemplo paradigmatico de la
necesaria colaboracién entre la comunidad universitaria y el
conjunto de la sociedad. En consecuencia, el PID trascendié el
aula y se proyect6 en la esfera publica.

La dltima de las actividades obligatorias consistié en una
mesa de diadlogo celebrada en el mes de mayo entre dos
especialistas  religiosos: Alejandro Aldavero Romero (fraile
franciscano y estudiante del Grado en Historia del Arte de la UVa)
y Jorge Bartolomé Herrero (practicante budista y estudiante
matriculado en el programa de Doctorado de Ciencias de las
Religiones que ofrece la Universidad Complutense de Madrid)".
Lo novedoso de esta actividad fue su planificacién por el propio
estudiantado. Bajo la supervision de los profesores de la
asignatura, los alumnos tuvieron que repartirse en grupos de
trabajo, idear bloques tematicos para la mesa de didlogo y moderar
las intervenciones. Los cuatro bloques tematicos que, finalmente,
se propusieron para esta mesa redonda fueron: “Comunidad
Religiosa”, “Universidad”, “Sociedad y Futuro” y “Experiencia

9 David Villar es investigador especializado en la religién judia y el texto biblico,
asf como en el conflicto contemporaneo entre israelies y palestinos (Villar
Vegas, 2017, 2023)

10 Jorge Bartolomé esta realizando una tesis doctoral sobre las divergencias
filosoficas entre varios autores tibetanos respecto a las escuelas budistas
Madhyamaka y Yogacara (Bartolomé Herrero, 2024).
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personal”. Cada uno de ellos permitié abordar la complejidad de
la vivencia religiosa en la actualidad y su interacciéon con los
ambitos académicos y sociales. Consideramos que esta
organizaciéon tematica permiti6 un desarrollo ordenado y
coherente del didlogo'. El estudiantado formulé preguntas que
evidenciaron un nivel notable de reflexion, al profundizar en
cuestiones relativas al sentido de comunidad, 1a relacion entre la fe
personal y el conocimiento académico, asi como la proyeccién
futura de sus religiones en sociedades cada vez mas plurales —y
secularizadas—. Esta actividad se programé al final de la fase de
implementaciéon para que los estudiantes pudieran aplicar los
conocimientos y competencias adquiridos, demostrando, en
definitiva, su capacidad de iniciativa y de trabajo auténomo en la
organizacion y ejecucion de tareas.

Por lo que respecta a las tres actividades voluntarias, estas
consistieron en salidas fuera del ambito universitario, lo que
permiti6é conectar directamente a los alumnos y a los participantes
sénior con algunas de las principales comunidades religiosas
radicadas en Valladolid. Como ya hemos mencionado, uno de los
objetivos principales de este PID era fomentar el didlogo
intergeneracional. En este sentido, la participaciéon conjunta de
jovenes y mayores contribuy6 a la promocién del intercambio de
saberes y perspectivas vitales que enriquecié a ambos colectivos.
Asimismo, conviene resaltar la importancia de este tipo de
iniciativas para la tercera edad, pues permiten a los mayores
disfrutar de nuevas experiencias en un contexto de envejecimiento
activo y socialmente participativo. La integracion de este colectivo
en el PID ha contribuido a su reconocimiento como miembros
valiosos e imprescindibles del entramado social. Ademas, cabe
sefialar que muchos de estos mayores no pudieron acceder, en su
trayectoria vital, al mundo universitario, por lo que esta iniciativa
también aporta un valor simbdlico, en tanto reconoce el valor de
sus experiencias, saberes y perspectivas. De este modo, las
actividades voluntarias funcionaron como una suerte de “puente”

11 Previamente los ponentes habfan sido notificados de los bloques tematicos
para que pudiesen reflexionar y preparar con rigor su intervencion.
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entre distintas generaciones y diversos contextos socioculturales,
reafirmando la funcién social de la Universidad.

La primera de tales actividades fue con la comunidad
musulmana. Gracias a la estrecha colaboracion con la Red Incola,
diez alumnos de la asignatura y varios profesores del
Departamento de Historia Antigua y Medieval pudieron asistir —
por invitaciéon — a la celebracion del Iffar, en una de las salas de
reunion de la mencionada asociacién. Con esta actividad el
estudiantado pudo conocer la realidad diaria de la comunidad
musulmana vallisoletana —principalmente del norte de Africa—,
intercambiar experiencias con ellos y aproximarse al tiempo del
ramadan. La ruptura del ayuno se convirti6 en un espacio
privilegiado para el didlogo intercultural y la convivencia, donde se
promovieron valores como la solidaridad y la hospitalidad.

La segunda tuvo como protagonista a la comunidad
cristiana  ortodoxa griega. En esta actividad participaron
nuevamente diez alumnos y varios profesores, quienes asistieron
a una celebracion liturgica en la iglesia de San Joaquin y Santa Ana.
Posteriormente pudieron conversar y compartir vivencias con
miembros de la comunidad ortodoxa residente en Valladolid,
principalmente procedentes de FEuropa del Este y del
Mediterraneo oriental. La participacion en la ceremonia eucaristica
permitio al estudiantado comprender la importancia que adquiere
la religién en la preservacion de la identidad y la tradicion en los
grupos migrantes actuales. No solo es una celebracion religiosa,
sino que la reunién dominical articula la vida de estas comunidades
en un contexto sociocultural distinto al de su origen,
trascendiendo la esfera religiosa y convirtiéndose en un espacio de
reunién y de construccién de lazos de amistad.

La ultima actividad voluntaria sirve de ejemplo de lo que
significo el proyecto: una ruta histérica guiada por los principales
espacios que retratan la diversidad religiosa de Valladolid
promovida por la Red Incola. Esta actividad es realizada
anualmente por la mencionada fundacién en los meses invierno,
port lo que, el hecho de ofrecer una ruta guiada en junio exclusiva
para nosotros es una muestra mas de la enriquecedora
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colaboracién con organismos y asociaciones extrauniversitarias
que hemos establecido a lo largo de la implementaciéon de este
PID". Gracias a esta actividad tanto alumnos como mayores
pudieron observar de primera mano la pluralidad religiosa de la
ciudad visitando los diferentes lugares de reunion y culto de las
minorias religiosas en Valladolid. Para nuestros estudiantes,
concretamente, esta visita se convirtié en un ejercicio de reflexién
que permitié relacionar los contenidos teéricos abordados en el
aula con la realidad plural de su propia ciudad. En consecuencia,
los alumnos ampliaron y fortalecieron su comprensiéon de la
diversidad cultural y religiosa de Valladolid a través de la
experiencia vivencial y del contacto interpersonal con las distintas
comunidades religiosas, siempre con los principios del rigor
académico y del analisis critico aprehendidos en el aula.

Estos contactos directos con las comunidades religiosas
locales y con especialistas formados, dentro de un proyecto de
innovacion docente universitario, favorecieron la realizaciéon de
debates y dialogos criticos sobre las experiencias y vivencias
religiosas a nivel personal y comunitario. Asimismo, estas
actividades contribuyeron a reflexionar criticamente sobre
cuestiones de relevancia social y geopolitica, como los conflictos
en Ucrania y en el Proximo Oriente— por las comunidades
religiosas que formaron parte del PID—, permitiendo, no solo al
estudiantado, sino a todos los participantes de las actividades,
profundizar en la importancia social de la diversidad y pluralidad
religiosa en el desarrollo histérico de cada uno de los conflictos.

C) Recursos empleados

En lo que respecta a los recursos utilizados para el
desarrollo del PID, debemos indicar que fueron de coste cero o
muy bajo, debido a la limitada financiacién disponible. Integramos
una serie de recursos materiales didacticos previamente
seleccionados para favorecer la adquisicion de competencias de
aprendizaje. Los profesores suministramos a los alumnos

12 Desde aqui agradecemos a Silvia Arribas, coordinadora de la Red Incola, por
su disponibilidad y profesionalidad en la ejecucién de esta colaboracion.
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bibliografia académica de relevancia —articulos, capitulos de libro—
y material audiovisual- documentales—. Estos recursos sirvieron
como soporte tedrico para las clases y también como estimulo
parala preparacion de las actividades programadas. Para garantizar
un acceso correcto a los mismos, estos fueron facilitados a los
estudiantes a través del Campus Virtual de la Universidad. En este
mismo espacio digital, los alumnos debian responder y completar
los instrumentos de evaluacion, que se especifican a continuacion,
lo cual proporcionaba un seguimiento constante del progreso de
los alumnos y permitia a los profesores adecuar la docencia segiin
las necesidades detectadas. Asimismo, se utilizaron espacios
fisicos, tanto dentro de la Facultad de Filosoffa y Letras —Salén de
Grados, hall, aulas especificas— como ajenos a la Universidad,
gracias a los espacios de la Red Incola —salas de reunién—, que
permitieron realizar las actividades fuera del aula. Cabe destacar
que, para la realizacién de la primera actividad obligatoria,
recurrimos a réplicas 3D como recurso didactico, lo que permitié
a los estudiantes interactuar directamente con representaciones de
los objetos histéricos. En definitiva, la combinacién de recursos
digitales, materiales impresos, conferencias y el uso de espacios
fisicos universitarios y ciudadanos constituyo, en nuestra opinion,
un entorno de aprendizaje integral, mucho mas profundo y
enriquecedor que las tradicionales lecciones magistrales. Este
entorno permitid6 que los estudiantes no solo adquirieran
conocimientos, sino que también desarrollaran habilidades
practicas y competencias colaborativas, y alcanzaran un
entendimiento amplio del fenémeno religioso en sus dimensiones
historica y social.

Por dltimo, pero no menos importante, es necesario
sefialar los imprescindibles “recursos humanos™: profesores y
estudiantes. La implicacién del profesorado del Departamento de
Historia Antigua y Medieval fue clave para la sostenibilidad del
proyecto, destacando su compromiso con la adaptaciéon de
materiales, la experimentacién metodolégica y la evaluacion
continua. Por su parte, el alumnado mostré un alto nivel de
participacién, tanto en las actividades obligatorias como en las
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voluntarias, y valoré positivamente el caracter innovador y
colaborativo de ambas.

VI- Métodos de evaluacion y de analisis de resultados

Todas las actividades descritas en el epigrafe anterior se
orientaron a fomentar la autonomia del alumnado y el aprendizaje
activo, promoviendo la transferencia de conocimientos a
contextos reales. Para la evaluacion de los indicadores de logro y
la verificacion del grado de cumplimiento de los objetivos del
proyecto, se han empleado diversos instrumentos de recogida de
datos (cuantitativos y cualitativos), entre los que destacan los
siguientes:

- Realizaciéon de una encuesta inicial y otra final para medir
la evolucion de los conocimientos, actitudes vy
competencias de los alumnos, asi como su percepcion
sobre el valor formativo de las actividades desarrolladas.

- Cumplimentacién de cuestionarios previos y posteriores a
la ejecucion de seminarios, ponencias y talleres con el fin
de valorar el conocimiento previo, los aprendizajes
adquiridos y la calidad del dialogo generado.

- Elaboracién de resimenes y memorias de las actividades
realizadas destinados a comprobar la comprension de los
contenidos, la capacidad critica y la conexion entre teorfa
y practica.

- Observacién  sistematica  durante  las  sesiones
(especialmente en seminarios, debates y ponencias) de
aspectos como: el grado de preparaciéon previa del
alumnado, la formulaciéon de preguntas reflexivas, la
calidad del intercambio argumentativo, el respeto y la
escucha activa hacia los compafieros y otros participantes
(incluidos tanto ponentes como otros estudiantes y
miembros de la comunidad).

- Listas de asistencia (tanto de estudiantes como de otros
miembros de la comunidad universitaria y externa) con el
objetivo de registrar el nimero de asistentes, asi como su
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perfil y procedencia, a fin de valorar el alcance real del
proyecto en términos de participacion e impacto social.

VII- Discusion

Si en la seccién anterior describiamos brevemente los
métodos de evaluacién y analisis de los resultados obtenidos en
este PID, en el presente apartado nos detenemos a comentar con
mas detalle estos ultimos. Para ello, presentamos una serie de
graficas que ilustran la informacion que resulta de la aplicacién de
los instrumentos de evaluacién —cuestionatrios previo y posterior
al desarrollo del PID—. Cabe sefialar en este punto, que estas
respuestas, de caracter anénimo, con el objetivo de permitir la
libre expresion de los participantes, provienen unicamente de los
estudiantes matriculados en nuestra asignatura. El cuestionatrio
inicial previo a la implementacién del PID- fue respondido por
14 de 25 estudiantes matriculados, mientras que en el cuestionario
final se recibieron 9 respuestas. El notable descenso entre uno y
otro se debe a la finalizacién del curso académico sumado a ciertas
dificultades técnicas que impidieron la realizacion de este segundo
cuestionario la dltima semana del mismo, como teniamos previsto
inicialmente.

Prosigamos ahora con el andlisis de las preguntas y
respuestas recabadas. En el cuestionario inicial se les pregunto
sobre diferentes tematicas para evaluar su interés y sus
conocimientos sobre la historia de las religiones. Constatamos que
el interés por esta asignatura es elevado, pues en una escala de 0 a
10 (siendo el 10 el maximo interés), la media de respuestas
mostraba un 8,36. Sin embargo, en la siguiente pregunta sobre el
grado de conocimiento de la historia de las religiones, los alumnos
manifestaron un nivel formativo muy limitado, como muestra la
grafica I:
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¢Qué grado de conocimiento de conocimiento
previo tenias de las historia de las religiones?

OAMPLIO DBASICO BESCASO/LIMITADO ENADA @BNS/NC

I. Elaboracién propia

En consecuencia, la incorporaciéon de una asignatura de
Historia de las religiones y de un PID que profundice en
determinados aspectos de esta temadtica se erige como
indispensable en la trayectoria formativa de los estudiantes en la
educacion supetior”. Igualmente, los alumnos respondieron a la
pregunta sobre qué caracterizaba a una religion. Tres elementos se
destacan en sus respuestas: la Fe, la Divinidad y la Ritualidad
(véase Grafico II). Esta conjuncién pone de manifiesto que los
estudiantes no solo poseen una comprension basica de los
componentes constitutivos de las religiones, sino también una
marcada sensibilidad hacia la dimensién espiritual. Por ello, el
presente PID promovié la reflexién critica y el analisis
comparativo a partir de las experiencias religiosas, para
complementar y completar una vision mas amplia y humanistica
del fenémeno religioso.

13 Cuatro respuestas mencionaron que solamente tenfan el nivel formativo
adquirido en la ensefianza obligatoria secundaria, es decir, en el instituto.
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Elementos que definen las religiones (antes de cursar la
asignatura e implantar el PID)
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I1. Elaboraciéon propia

A través del cuestionario final, una vez concluido el curso
académico, podemos observar (véase el Grafico III) como ha
variado de forma muy notable la percepcion del estudiantado
antes de participar en las dinamicas promovidas en el PID y en la
asignatura en general. Aunque se constata que la Fe sigue siendo
el elemento definitorio por excelencia, se aprecia una subida en el
aspecto de Comunidad y una bajada en el de Ritos. Igualmente
aparecen los conceptos del Mas Alla y del Poder, que antes no se
valoraban. De gran interés, aunque en menor proporcion, resulta
igualmente la incorporacion de términos mas “sofisticados” para
definir una religiéon: Jerarquia, Evolucién, Adaptacion,
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Heterogeneidad. Quizas esta conceptualizacion, junto al ascenso
de Comunidad, ejemplifique bien el cambio producido entre el
grupo de estudiantes a partir de la implementacién del PID, donde
pudieron conocer otras realidades religiosas, mas alla del
cristianismo catélico mayoritario de la ciudad de Valladolid.

Elementos que definen las religiones (después de cursar la
asignatura e implementar el PID)
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I1I. Elaboracion propia

También encontramos esta mutacion en la percepcion del
estudiantado en las preguntas relativas a las principales religiones
que fueron objeto de aproximacion en el PID — judaismo e islam
— recogidas en estos cuestionarios.

En lo concerniente a la religién judia, la comparativa entre
las respuestas de los Graficos IV y V evidencia una agrupacion y
concentracién en conceptos privilegiados, entre los que destaca la
importancia de la Comunidad, reforzada por la percepcion del
Aislamiento. Asimismo, mientras que antes de celebrar la actividad
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obligatoria n® 2 — conferencia de la Comunidad de Federaciones
Judias en Espafia — incluso pueden llegar a atisbarse muestras de
antisemitismo — Dinero —, después de haber implementado el
PID, los alumnos refuerzan elementos definitorios propios del
judaismo como la importancia del Templo —en sustitucion del
concepto de Sinagoga anterior— y la Ley. Un aspecto notable es
que disminuye la relacién otorgada a Israel, muy seguramente a
raiz de conocer las experiencias de comunidades judias fuera del
Levante mediterraneo. El desarrollo de las actividades del PID
refleja un cambio cualitativo hacia una comprension mas social y
contextualizada del judaismo. Surgen conceptos como
Perdurabilidad, Identidad y Antigiiedad, que amplian el marco de
analisis hacia una mirada histérico-cultural, precisamente lo que se
buscaba con este proyecto.

Elementos que definen el judaismo (inicio de curso)
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IV. Elaboracién propia
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Elementos que definen el judaismo (final de curso)
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V. Elaboracién propia

En cuanto al islam, con el procesamiento de las respuestas
mostrado en los Graficos VI y VII, se aprecia una tendencia
opuesta a la del judaismo, puesto que, en vez de concentrarse las
respuestas, se afiaden y diversifican en nuevos conceptos. De igual
modo, se reduce el peso del Coran en la definiciéon del islam y se
iguala al de Ley. Podemos extraer, por tanto, que, tras la
implementacién del PID, los conceptos se enriquecen y amplian
con nociones mas abstractas y analiticas —Tradicion, Misticismo,
Universalismo—. También se desmitifica el concepto de ramadan,
seguramente favorecido por la invitacion a celebrar el #ffar con la
comunidad musulmana de Valladolid y, por tanto, favoreciendo
una mejor comprension de esta practica por personas ajenas al
islam. Este cambio indicarfa una ampliaciéon de la formacion
humanistica y académica del alumnado, favoreciendo Ia
comprension critica de las caracteristicas inherentes a esta religion.
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Elementos que definen el islam (inicio curso)
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VI. Elaboracién propia
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Elementos que definen al islam (final de curso)
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VII. Elaboracién propia

En definitiva, el analisis conjunto de los cuestionarios —y
de los graficos con ellos elaborados— evidencia una
transformacion significativa en el aprendizaje del alumnado tras la
implementacién del PID. Mientras que los cuestionarios iniciales
muestran respuestas superficiales y estereotipadas sobre las
religiones, centradas en los elementos visibles o en los rituales, los
cuestionarios de final de curso reflejan nociones mas amplias y
complejas que abarcan dimensiones sociales, historicas, culturales,
éticas y comunitarias de las religiones objeto de estudio en este
PID y en la asignatura. Esta mejora en el aprendizaje se refleja
también en la superacién de dicha asignatura: un 80% de los
alumnos presentados en la primera convocatoria aprobaron la
materia, mientras que un 75% de los que acudieron a la segunda,
también lo hicieron, lo que constituye un progreso notable en
comparacioén con cursos académicos previos. Relacionamos este
alto porcentaje de aprobados con que mas de la mitad de los
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alumnos —entre 10 y 15— participaron en todas las actividades,
tanto obligatorias como voluntarias.

Los resultados obtenidos y presentados en las paginas
anteriores evidencian, pues, no solo una mejora significativa en
los procesos de ensefianza-aprendizaje de la asignatura, sino
también en la formacién de los estudiantes como ciudadanos
criticos y abiertos a la pluralidad religiosa, ademas de consolidar
el papel de la universidad como agente activo en la
transformacion social y cultural de su entorno. Tales resultados
se alinean, ademas, con las directrices estratégicas de innovacion
educativa promovidas tanto a nivel nacional como europeo,
entre los que destacan los objetivos del Espacio Europeo de
Educacion Superior (EEES), en los que se aboga por una
docencia centrada en el estudiante, el desarrollo de competencias
transversales, la conexion entre universidad y sociedad, y la
formacion en valores civicos y democraticos. De igual modo, los
resultados del proyecto se alinean con las prescripciones
establecidas en el Titulo VI, articulo 18 (Cohesién social y
tertitorial), punto 1 de la Ley Organica 2/2023, de 22 de marzo,
del Sistema Universitario (LOSU), en el que se establece que “las
universidades fomentaran la participaciéon de la comunidad
universitaria en actividades y proyectos relacionados con la
promocién de la democracia, la igualdad, la justicia social, la paz
y la inclusién, asi como con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible”, y del punto 4 (art. 18, Titulo VI), en el que se insiste
en el papel de las universidades para promover “[...] un
desarrollo econémico y social equitativo, inclusivo y sostenible
[...]- A tal efecto, reforzaran la colaboracién con las
Administraciones Locales y con los actores sociales de su
entorno mediante los proyectos de Ciencia Ciudadana y de
aprendizaje-servicio, entre otros mecanismos’. Igualmente, el
proyecto se alinea con las prescripciones del punto 1 del Articulo
19 (La cultura en la Universidad), también del Titulo VI de la
citada Ley: “La creacion y transmision de la cultura universitaria
en toda su diversidad constituye una misién fundamental de la
Universidad. A tal fin, las universidades velaran por mantener y
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reforzar la dimension cultural de todas sus actividades,
impulsando, asimismo, su apertura, transmision y difusiéon al
entorno social con una perspectiva intercultural, de formacion a
lo largo de la vida y de democratizacién del conocimiento”.

Por ultimo, respecto a las posibilidades de mejora para
futuras ediciones, destacamos la importancia de incluir a otros
colectivos, mas alla del alumnado, como el publico sénior, en la
realizacion de encuestas previas y posteriores a la ejecucion de las
actividades. Esto no solo nos ofrecerfa mas datos con los que
trabajar para experiencias docentes posteriores, sino que también
contribuirfa a la inclusién de los mas mayores en el debate publico,
visibilizando asi su papel como agentes sociales de primer orden.

De igual modo, y en una linea paralela, nuestra intencién
es trabajar para que el proyecto llegue mejor y a mas asociaciones
que promueven el envejecimiento activo. Aunque hemos
explicado anteriormente como hemos tratado de fomentar la
participacion de las personas mayores en diferentes actividades,
creemos que el canal de comunicacién empleado (contacto con
los responsables de los Centros de Vida Activa via correo
electrénico) no resultd ser el mas adecuado para el publico al que
nos dirigfamos, lo que repercuti6 en el alcance del proyecto. Por
un lado, pudimos constatar, a través de las personas mayores que
acudieron a las actividades, que la transmisiéon de informacién no
habia sido la idonea, ya fuera porque sus centros publicitaban las
actividades tarde o porque nunca llegaban a realizar la labor de
difusién. A esta problematica se sumarfan, ademas, las barreras
impuestas por la tecnologia, ya que en varios casos la inscripcion
debia hacerse a través del correo electréonico. La falta de
familiaridad con los canales digitales puede generar en la poblacion
sénior la sensacion de que no son el publico objetivo de dichas
actividades, cuando precisamente nuestro PID perseguia el
intercambio intergeneracional. Por ello, y aunque tratamos de
sortear esta dificultad ofreciendo un horario de atencién para
inscripciones en persona en la Facultad, somos conscientes de que
debemos disefiar nuevas estrategias de comunicacién mas
inclusivas para este colectivo especifico, entre las que pueden
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encontrarse una mayor presencia de los miembros del equipo en
los Centros de Vida Activa y en otros espacios con objetivos
similares. Asimismo, y mas alld de limitarnos a promocionar el
proyecto en estos lugares, serfa igualmente interesante “llevar”
alguna de las actividades programadas a la sede de estas
asociaciones.

VIII- Conclusiones

Como se ha puesto de manifiesto en las paginas anteriores,
el PID “Dialogos interreligiosos: conectando Universidad y
comunidad” ha demostrado sobradamente su valia como iniciativa
docente, tanto en su dimensiéon propiamente “educativa”, mas
centrada en el Ambito estrictamente universitario, como social,
poniendo de relieve el papel esencial que puede y ha de jugar la
Universidad como agente efectivo de dialogo y de transformacién
cultural y social.

En primer lugar, los resultados obtenidos y analizados en
las secciones anteriores evidencian el impacto significativo de la
implementacién de este proyecto en la mejora del aprendizaje de
los estudiantes matriculados en la asignatura de Historia de las
religiones de la Universidad de Valladolid. L.a combinacién de
diferentes metodologias activas (APs, AC y AE) ha favorecido la
adquisiciéon por parte de estos no solo de conocimientos tedricos
sélidos relacionados con los contenidos de la materia, sino
también de una serie de competencias transversales esenciales;
entre ellas, el pensamiento critico, la capacidad de trabajar de
manera conjunta, la empatia y la sensibilidad hacia la diversidad.
En este sentido, por ejemplo, la comparacién entre los
cuestionarios iniciales y finales realizados por los estudiantes
muestra un notable progreso en la comprensiéon de conceptos
complejos y en la percepcion de las religiones objeto de estudio,
lo que, a su vez, no es sino evidencia de la adquisiciéon de un
aprendizaje mas profundo y contextualizado.

Este proyecto ha demostrado, en segundo lugar, erigirse
en una herramienta eficaz para fomentar la convivencia y la
tolerancia religiosa a nivel local, cuestiones de maxima
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importancia, especialmente en un contexto sociocultural y politico
como en el que nos encontramos, marcado, cada vez mas, por la
creciente diversidad religiosa y los conflictos motivados por la fe.
De este modo, el estudio mis “tedérico” de la historia de las
religiones, combinado con experiencias vividas en primera
persona y la interacciéon con personas procedentes de contextos
culturales y religiosos diversos, se revela como una herramienta
fundamental para favorecer el respeto, la empatia y la apertura
hacia la diversidad religiosa.

En tercero y ultimo lugar, y también relacionado con esta
dimensién “social” del proyecto, ha sido la promocién del didlogo
entre generaciones. En especial, la participacion de personas
mayores en actividades presenciales, tanto en lugares de culto
como en la propia universidad, ha contribuido —aunque todavia
queda espacio para la mejora— no solo al intercambio de
experiencias y saberes, sino también a visibilizar y a reivindicar el
papel de las personas mayores como actores relevantes y
esenciales en la vida comunitaria.

Cabe senalar, ademas, que el proyecto posee un alto grado
de transferibilidad y adaptabilidad a otras areas de conocimiento.
En ambitos como la Literatura o la Historia del Arte, puede
contribuir a contextualizar y problematizar las representaciones
religiosas, fomentando la reflexiéon sobre el arte y la literatura
como vehiculos de identidad, conflicto o dialogo a lo largo del
tiempo. En el campo del Derecho o de las Ciencias Politicas, el
proyecto puede ofrecer un marco privilegiado para trabajar
cuestiones tales como la libertad religiosa, la laicidad o la
confesionalidad del Estado o los derechos fundamentales desde
una perspectiva aplicada. Finalmente, areas como la Educacion
o el Trabajo Social constituyen ambitos de conocimiento
especialmente propicios para la implementacion de iniciativas de
este tipo, al promoverse la interaccion directa de los estudiantes
con comunidades religiosas locales, lo que ofrece un marco ideal
para desarrollar habilidades fundamentales para la intervencion
educativa y social, como la empatia, la escucha activa, la
mediacion intercultural y la gestion constructiva de la diversidad.
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En sintesis, este PID no solo ha pretendido lograr una
mejora significativa en los procesos de ensefianza-aprendizaje de
una asignatura concreta del Grado en Historia, sino también,
invitar a reflexionar sobre el papel y responsabilidad que tenemos
los docentes universitarios y la Universidad en su conjunto como
institucién, como agentes claves ala hora de promover la cohesion
social y los valores civicos y, de contribuir, por tanto, a la
formacion de ciudadanos criticos, responsables, comprometidos y
respetuosos con la diversidad y la convivencia intercultural e
intergeneracional, asf como con la alteridad religiosa.
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DEBATE NECESSARIO AS
CONSTRUCOES METODOLOGICAS NO
CAMPO DA HISTORIA, MUSICA E
PATRIMONIO!

Bruno Augusto

A escrita historiografica é essencialmente desafiadora,
pois nossos objetos conjugam sensibilidades imprescindiveis para
sua exposicio e compreensio. Assim a conjugacdo entre
diferentes campos, sio em sua maioria uma empreitada a parte
que exige do pesquisador pericia, assim como também
determinada porcao de coragem.

Na agiao de pesquisa sobre o campo da histéria cultural,
defrontamo-nos constantemente com fronteiras, e com elas os
ditos desafios. Sobretudo, porque o fazer cientifico cobra um
preco alto pela produgao e legitimacio de conhecimentos.
Consideramos que estudos entre Histéria e Patrimonio é
exemplo completo destes desafios, e por isso dedicaremos essa
reflexdo para o olhar de trajetdrias metodologicas construtoras
de possiveis didlogos, por vezes inéditos e articulados por
vestigios dessas diferentes areas.

A primeira questdo que propomos consiste na tarefa de
perceber a  “capilaridade” de campos e subcampos
influenciadores para a narrativa histérica que buscamos
constituir. Nesse sentido, apresentamos trés pontos daquilo que
inferimos como essenciais para orientagao e interpretagao dos
temas e debates que se apresentam no decorrer da investigacao,

oferecendo a cada caso referenciais que identificamos como de
melhor aplicabilidade.

! Pontos estruturais da proposta: Falar da pluralidade de abordagem a
depender do objeto pesquisado; Tratar das opgdes possiveis para tais
abordagens; Oferecer a ideia do patrimoénio fora da perspectiva arquitetonica;
Tratar da ilusdo biografica.
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A importancia em construirmos uma andlise teodrico-
metodologica soélida dialoga exatamente em oferecer destaques e
contornos de determinadas concepgdes que, quando nao
cuidadas, podem desvirtuar a inten¢ao objetiva do estudo, a
exemplo do debate que podemos encontrar entre Biografia e
Trajetéria, ou das tensoes sobre temas que enredam a Histéria da
Musica e o campo Histéria e Musica.

Nesse contexto, marcamos nosso “primeiro ponto” com
a retomada das contribuicdes do que foi “classificado” a quarta
geragdo dos Annales responsavel por bem representar o que
desejamos expressar quando chamamos atengao a constru¢ao de
uma proposta metodologica. Desta forma, o viés dessa escola de
pensamento nos alinha as especificidades do macrocampo ao
qual nos propomos a contribuir, pois, nela encontramos as
premissas colaborativas a comunicagdo interpretativa entre 0s
diferentes campos, abrindo espago para possibilidades de serem
analisados.

Seguindo por essa dire¢do, como ndo nos aproveitarmos
de obras significativas para o entendimento da relagiao existente
entre objetos histéricos no interior do campo cultural ou do
patrimonio? Tratamos assim de: O Mundo como Representagio, de
Roger Chartier (1991); e A bistoriografia segundo Roger Chartier
(1945-), de Francisco José Alves (2010). Obras que direcionam a
compreensio de que: “Toda reflexio metodolégica enraiza-se,
com efeito, numa pratica histérica particular, num espaco de
trabalho especifico” (Chartier, 1991, p. 7).

Sob a sugestio de particularizar nosso método,
percebemos que a contribuicao dada pelo autor nos “liberta”
para uma melhor acomodagdo do lugar de observagio e do
refinamento, que resulta de fato numa escolha objetiva e mais
assertiva em relagao a forma pela qual desejamos compreender o
passado a partir de fragmento especifico.

Essa “liberdade” deve ser entendida pela equivaléncia de
reformulacdo.  Primeiramente, do movimento  histérico
vivenciado pelo préprio campo de estudos que selecionamos e,
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em decorréncia, dos objetos e das relagées que se mantinham de
maneira tradicional, impedindo formas de reavaliacao.

A partir desse deslocamento, Chartier (1991) fez com que
fosse possivel o assentamento de um outro paradigma, uma nova
“nogdo orientadora”, para o percurso historiografico:

[...] esta reformulagio, que enfatiza a
pluralidade  dos  empregos e  das
compreensdes e a liberdade criadora —
mesmo regulada dos agentes que nio
obrigam nem os textos nem as normas,
distancia-se, em primeiro lugar, do sentido
que Michel Foucault dd ao conceito, ao
tomar ‘a apropriagdo social dos discursos’
como um dos procedimentos maiores
através dos quais os discursos sdo
dominados e confiscados pelos individuos
ou instituicdes que se arrogam o controle
exclusivo sobre eles. (Chartier, 1991, p. 180)

Em outras palavras, enuncia uma das principais
possibilidades da criagdo metodolégica para Historia Cultural: a
saber, sua condic¢io de restabelecé-la como uma nova forma de
“enxergar” a situagdo, desvinculada ou desobrigada de assentir
aos “discursos confiscados”, livre para, assim, realizar uma
apreensao particular de realidades sociais especificas.

Chegamos assim em nosso ‘“segundo ponto”. Sio sob
esses termos que Chartier (1991) anuncia o processo que resulta
no seu conceito de Representacao, consistindo numa perspectiva de
analise das atividades culturais que prima pela sua complexidade,
a partir dos processos envoltos em sua criagao, difusio e aquilo
que entendemos como principal, a interpretacio de seus
significados. Assim, Historia e Patrimonio convergem-se sem
degradar  suas  propriedades  originais, agregando  ao
conhecimento, complexidade.

Esse conceito exerce um papel fundamental ao
entendimento dos fatores de intermediacio da realidade e da
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construcdo de identidades, e dissolug¢ao de hierarquias, capitais
aos meios de constitui¢ao de poder.

Na pratica, quando ampliamos nossa concepgao
metodologica, investindo no repertério disponibilizado pelo
molde do conceito Representacio direcionado a aplicacdo analitica-
interpretativa de nosso objeto, adquirimos a possibilidade de
alcangar inferéncias dessa representacio sem o risco de
apresenta-la como neutra ou preocupada com sua mera
objetividade. Assim, potencializamos a chave interpretativa
adequada para retomada de um passado, sob questionamentos
que nos revelem a forma como os vestigios histéricos e os
modelos de patrimonio foram moldados.

A relagdo presente no interior do conceito de
Representagao que Chartier (1991) é desenvolvida debatendo a
coletividade e a individualidade, ou seja, que diz respeito a uma
proposi¢ao de relacio mutua de constante tensao, dialdgica. Por
esse motivo, precisamos de uma constru¢ao metodologica capaz
de perceber a partir da identificagio do nosso objeto, essas
mesmas proporcoes, resultando em seu melhor destaque, ou seja,
um aprimoramento desta representa¢ao na historia.

O conceito de representacio é fundamental
na configuracio da histéria cultural
formulada por Roger Chartier. A noc¢ido
alude a0 modo como, socialmente, os
homens constroem o mundo, construindo
sentidos, atribuindo significados. Assim, trés
aspectos  pautam a representagdo: a
dimensdo coletiva, a particularidade e o
empenho. (Alves, 2010, p. 46)

Ao atingirmos esse nivel de percepgao das complexidades
contidas em cada campos, em nosso caso, patrimonio e Historia,
enxergamos que a por¢ao de coletividade e particularidade fazem
juntas acepgao dos agenciamentos, que também os descrevem. O
conceito de Representagio constituido entio por Chartier (1991)
flexiona uma abordagem que permite ao olhar do historiador
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numa “funcionalidade exclusiva” que atua somando-se a outros
campos, nesse caso, o patrimonio.

Assim entendidas, as representacdes, diz
Chartier, estdo colocadas no campo de
concorréncias, de disputas, de contendas, de
lutas. A luta de classes ndo ocorre somente
no plano econémico e politico, mas também
no plano simbdlico, no plano da cultura.
(Alves, 2010, p. 17)

Chartier (1991) investe no argumento de que ha
diferentes sentidos que possiveis de serem apreendidos naquilo
que denominou como “dispositivos formais”, ou seja, o modo e
o tipo de fonte que utilizamos revelam por sua propria estrutura
de condicbes “engessadas” no que diz respeito a compreensiao
geral que desenvolvemos de suas representagoes. Todavia,
também nos diz que “as obras e os objetos, produzem sua area
social de recep¢ao muito mais do que as divisGes cristalizadas ou
prévias o fazem” (Chartier, 1991, p. 180).

E sem duavida essa atencio dada as
"formalidades das praticas" (segundo a
expressdao de Michel de Certeau), do lado da
producio ou do da recep¢io, que mais
prejudicou uma maneira classica de escrever
a histéria das mentalidades. Em primeiro
lugar, obrigando-a a considerar os discursos
em seus proprios dispositivos,  suas
articulagGes retéricas ou narrativas, suas
estratégias  de  persuasio ou  de
demonstragio. Os agenciamentos
discursivos e as categorias que os fundam
— como os sistemas de classificacdo, os
critérios de recorte, os modos de
representacbes — ndo se reduzem
absolutamente as ideias que enunciam ou
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aos temas que contém. Possuem sua logica
propria. (Chartier, 1991, p. 187).

Consideramos que essas colocagdes ajustam novos
rumos aqueles ligados aos estudos no campo da Hist6ria Cultural
ou Patriménio, por exemplo. Em especial, vivificam uma
reflexdo metodoldgica, pois, oferecem uma trilha sinalizada
orientadora que nos coloca a salvo em relagio aos descaminhos
de abordagem limitada, além de ajudar na superagiao de alguns
dilemas inerentes ao desafio afinar os melhores meios de
interpretar as fontes.

Cada série de discursos seja compreendida
em sua especificidade, ou seja, inscrita em
seus lugares (e meios) de produgdo e suas
condi¢bes de possibilidade, relacionada aos
principios de regularidade que a ordenam e
controlam, e interrogada em seus modos de
reconhecimento e de veridicidade (Chartier,
1991, p. 187)

A concepgao sobre a necessidade de compreender os
objetos/fontes sob sua especificidade a fim de pensarmos em
metodologias que melhor dialoguem aos nossos objetivos,
também se alinha ao pensamento de Peter Burke (2005), quando
este afirma que, para cada objetivo, se faz possivel pensarmos em
uma metodologia propria para suporta-la; um argumento que nos
credencia a desenvolver uma correspondéncia propria de
aplicagdao ao nosso proposito.

Se seguirmos nessa dire¢ao, conceberemos condi¢des
propicias para uma abordagem hibrida em razdo da esséncia de
investigacOes caracteristicas desses campos. Observa-se assim
que esses dois conjuntos de elementos (campos e fontes)
atravessam a narrativa historiografica/patrimonial assim como
em diferentes intersecoes.

A relagdo entre os campos de estudos e as formas de
interpretaciao das fontes potencializa um sistema de analises que
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organizam as interlocugoes entre estes diferentes termos. Atua na
definicio de uma identidade singular as hipoteses propostas.
Desse modo, admitindo as complexidades que cada tema
preserva e a interlocu¢ao dos campos como dito, concebemos
intencionalmente uma perspectiva hibrida que viabiliza a
producdo de conhecimento a partir de novas abordagens sobre
um determinado tema, em vias estabelecidas por pontes e
caminhos que acessam o passado levando em consideracio os
instrumentos que melhor dispomos no momento da pesquisa.

Como vantagem correlata produzimos uma atengao para
o evento de uma “natural” nega¢do a qualquer viés de hierarquia
entre os elementos tema-campo-fontes, e as inter-relagoes entre
eles, posicionando-nos ao ponto da “liberdade”.

No intercampo da histéria e musica percebemos, por
exemplo, uma acomodag¢ao muito confortavel dessa perspectiva.
Visualizamos de forma clara a forma como a tipologia das fontes
acessadas, e os usos dos conceitos historiograficos mobilizados,
podem transcender diferentes campos, sugerindo dialogos que
nos servem para contextualizar a sociedade e suas
transformagcdées em um determinado tempo  histérico,
reconstruindo a memoria de trajetdrias individuais e coletivas
que inferem na concretude de inimeros acontecimentos sociais.

A respeito da modificacio cultural em curso nas
primeiras décadas do século XX, verificamos por meio dos
estudos de Henrique Cazes (1998) uma utilizagdo que nos da
indicios sobre as possibilidades metodoldgicas quando, pelos
aspectos e dados da produgiao musical, Cazes estende seu olhar
sobre o contexto econdémico e consequentemente, O
desenvolvimento tecnoldgico responsavel por modificar os
interesses do objeto musica. Uma compreensao daquela realidade
alcancada devido a flexibilidade na interpretagdo e uso das
fontes, assim como dos métodos de analise.

A situagdo que destacamos por meio de Cazes (1998)
revelou que, entre 1902 e 1920, a fase mecanica das gravacoes
musicais, correspondia a 61,5% musicas instrumentais. No
entanto, em aproximadamente duas décadas esse percentual, que
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impactou diretamente no oficio e na atuacio de dos musicos
profissionais do Rio de Janeiro, caiu para apenas 13,8% (Cazes,
1998, p. 45). Nesse contexto, a abordagem metodologica
permitiu uma representagao reflexiva fluida, com base nas
escolhas de referenciais que dialogaram com os aspectos de
outras investigacoes, sem como isso, afastar a preocupagiao de
alinhamentos ao seu campo epistemoldgico original.

Posto assim, argumentamos que, mesmo que a
comunicagido entre diferentes campos seja, além de normal, por
vezes necessaria, a criagao e desenvolvimento de modelos precisa
ser pensada com vigor em funcio dos nossos objetivos/chaves
interpretativas em vias de consolidagao.

O campo biografico-critico nos apresenta outra ilustragao
desse debate. A pesquisa de Silvano Baia (2001) intitulada “A
historiografia da musica popular no Brasil (1971-1999)”; enseja
muitas das possibilidades de dialogos, das premissas que
discutimos, dada exatamente a reflexdo sobre o modo em que foi
necessario buscar a superagao de algumas limitagdes impostas ao
campo atualizando-o para maiores contribui¢des. Baia (2001)
esclarece que em certo periodo, um significativo numero das
pesquisas pioneiras na tematica musica e sociedade foram dadas
num contexto em que estes objetos despertavam pouco interesse
da academia, em especial por critica aos procedimentos
metodologicos  responsaveis  por aquele  conhecimento
produzido.

Como resultado, o desenvolvimento do campo limitou-
se, em grande parte, ao trabalho de pesquisadores denominados
Scholar  fans, ou seja, pesquisadores musicologos’, ligados
profissionalmente com a producio musical a partir da qual

2 Termo que corresponde aos sujeitos, em sua maioria de formacio musical,
que agregaram em seus conhecimentos a perspectiva historiografica e suas
inter-relacbes na formulagdo de seus objetos. Sublinhamos que uma
importante contribuicio nessa tematica diz respeito as inferéncias de José
D’Assungdo Barros no artigo Historia e Miisica: Consideragies  sobre  suas
possibilidades de interacao (2018), no qual consta nota explicativa sobre diversos
autores, musicologos, capazes de oferecer aprofundamentos desse segmento.
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produziam conhecimentos, resultando assim numa historiografia
privilegiada aos seus gostos, ou a histéria dos géneros musicais e
biografias de artistas que lhes traziam afinidades.

A consequéncia direta dessa constatacio foi o
entendimento de que as pesquisas realizadas sobre esse enfoque
naquele periodo carregaram uma determinada “contaminagiao”
por um olhar demasiadamente “afetuoso” e “intimo” dos
pesquisadores em relagio ao contexto do estudo ou ao objeto
estudado. Baia (2001) manifesta essa conclusio observando a
presenca recorrente das adjetivagdes e elogios as pegas musicais
analisadas e conclui que, embora essas investigagoes possam ser
consideradas valiosas no contexto de avancos do campo da
Histéria da Musica, revelam de fato um paradoxo, pois, ao
mesmo tempo s3ao responsaveis por suas principais limitagoes,
ou fragilidades.

A pertinéncia do alerta produzido por Silvano Baia
reforca o viés de se buscar entender as tensdes no interior das
pesquisas tanto no campo cultural, quanto patrimonial, em seus
respectivos contextos de producdo e manifestacao, favorecendo
a identificacio de camadas presentes sobre o “vicio” de cada
area, assim como ocorreu com os estudos sobre o Patrimoénio
numa perspectiva tendenciosa a compreensao pela estrita via dos
modelos interpretativos da arquitetura, ou no campo musical, no
que se refere aos aspectos técnicos e virtuosisticos.

Quanto as analises e apropriagées de José D’Assuncao
Barros que em conjunto discute as possibilidades metodologicas
disponiveis aos historiadores, encontramos uma clara exposicao
indicativa das contingéncias que sugerem a utilizagdo de
abordagens especificas, por vezes inéditas. “[..] para que os
historiadores possam estudar aspectos diversos da histéria”
(Barros, 2018, p. 20).

Juntos, Baia (2001) e Barros (2018) nos ofereceram
seguran¢a em criar um modo proprio de proceder, que respeite
as singularidades daquilo que desejamos descobrir, sem que se
excetue o rigor cientifico, a0 mesmo tempo que orientaram
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quanto as armadilhas na propria conduc¢do da analise nesse
terreno.

Barros (2018) contundentemente expde uma enumeragao
dos principais componentes epistemologicos que requerem do
investigador tais precaucdes em relagio ao dominio de técnicas e
conhecimentos especificos a respeito do objeto e suas
representacdes’. Assim, alerta a necessidade de se considerar
habilidades as vezes demasiadamente distanciadas de nossa
formacdo base como exigéncias para um exame em
profundidade de fontes desses objetos.

Longe de esgotar as articulagdes que oferecem os
contornos nesse debate, encaminhamos ao final da proposta, a
apresentacio de um exemplo de pesquisa que se encaixa como
ilustrativa aos beneficios tanto do cuidado em relacao a Ilusio
Biografica, quanto ao resultado de refinamento entre as
possibilidades de pesquisa e producao de conhecimento inerente
aos campos da Histéria e do Patrimonio dialogados neste
capitulo.

Compreendemos que nosso argumento final diz respeito
ao contraponto necessirio quando submetemos nosso fazer
empirico-reflexivo no efeito da contraprova dada pela ilusao
biografica, incidindo diretamente no resultado, ou seja, o relato
historiografico de cada pesquisa que se torna testemunhal ao
final por meio de sua escrita.

Tlusao Biografica se refere ao conceito produzido pelo
sociolégico  Pierre Bourdieu, chama atencio em nio
reproduzirmos concepgoes orientada por valores que de alguma
forma gostarfamos de encontrar no objeto de nosso estudo, em
especial quando esse objeto é mediado por um personagem
histérico.

Recorremos a aplicagao de uma estratégia que funciona
como “freios e contrapesos” importantes para conter a tendéncia
do pesquisador em procurar uma linearidade entre essas

3 O autor define representagdes como: Partituras, gravag¢Ses, instrumentos
musicais, criticas em periédicos, capas, folhetins, convites de espetaculos,
entre outros (Barros, 2018, p. 29).
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personalidades, suas coeréncias, intencionalidades ou eventos
correlatos, como se pretendendo chegar a determinada “verdade
absoluta” para seu objeto de pesquisa.

Assim, evitamos em boa medida a producdo de uma
narrativa preocupada com esse modelo de légica determinista
entre os eventos e seus personagens, melhorando a condigdao
para avangarmos com maior seguranga na descri¢ao e criticidade
aos enfoques que desejamos aplicar no processo.

Augusto (2025), em pesquisa que atualiza a percepgao do
musico Luiz Americano, para o campo do Choro, fez desse
cuidado algo fundamental. No contexto do estudo: Lz
Americano de Itabaiana: trajetoria e memdria pelo campo musical do Choro
no Rio de Janeiro (1930-1950) aborda a trajetoria desse artista sobre
o qual ha abundancia de um tipo especifico de fonte, os jornais.
Ocorre que o aproveitamento desse tipo de fonte se traduz pela
necessidade de camadas de atencdo, sem as quais, configuram
condigdes perigosas a0 pesquisador.

A trajetéria de Americano a partir do levantamento
biografico se constitui um labirinto que foi preciso nao apenas
adentrar, mas interpretar. Trata-se da observa¢ao de detalhes que
permitiu  perceber, sobre os ombros de um personagem
consagrado no campo do Choro, elementos de seu passado que
de fato expunham as tessituras de sua contribuicao. Na pratica
exigiu-se considerar que as tendenciosas reportagens €
entrevistas foram produzidas como variagbes do género
jornalistico de seu tempo, e que, de maneira geral, era constituido
como um “modelo editorial” especifico das revistas do radio,
que desde a década 1920 que ja contavam com algum tipo de
redagio’ “especializada”, cujos elogios serviam para reproducio
promocional do projeto politico® a partir da exploragio da cena
cultural.

4 Ver: Dias (2021).

5 A utilizagdo das revistas do radio era considerada como forma de
intervengdo estatal na politica cultural brasileira, resultando, em alguns casos,
até mesmo na fusdo ou incorporagdo dos veiculos impressos (periédicos de
jornais e revistas) e irradiadores, (as PRs como eram identificadas as radios) a
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Essa caracteristica fundamental da fonte solicitou do
planejamento da pesquisa um “tratamento” direcionado a
necessaria tensao de desconstrugao da imagem produzida por
essa midia em seu tempo a respeito do personagem Luiz
Americano.

Considerando tais caracteristicas editoriais de sua época,
analisar em camadas os relatos e proposicdes a seu respeito,
tornou-se essencial para afericao da relagio de causalidade entre
o éxito de sua carreira e os reais efeitos protagonizados por sua
trajetoria. HEstes conhecimentos nao teriam qualidade alcangada
sem que o referido cuidado fosse aplicado, incorrendo no risco
da completa materializacao de uma I/usao Biografica.

No contexto de sua pesquisa, Augusto (2025) evidencia
aspectos sobre a cidade do Rio de Janeiro que abriga uma cena
multicultural, em recorte, as intermedia¢des musicais feitas por
Luiz Americano entre a capital do Brasil e o Estado nordestino
de Sergipe. Sua constatagao revelou uma conexio intencional
que oportuna pensar o quanto esses dois territérios, Rio de
Janeiro (sudeste) e Sergipe (nordeste), estiveram interligados em
circularidades culturais que permitem ressignificar ambos os
espagos por meio do artificio dialético e vivencial da musica
produzida.

O ponto que desejamos comunicar sobre os efeitos
trazidos pela aplicacao do cuidado com a I/usao Biggrifica no caso
de Luiz Americano, é apresentado pela evidéncia de que sua
versio como sujeito histérico no campo musical® nos permite
pensa-lo nao apenas como Mainstream segundo as caracteristicas

servico de um “novo modelo de civilidade” cunhado em seus editoriais e
programacoes.

¢ Em diversas reportagens, Americano foi relacionado como uma referéncia
no género do Choro e sincrono do periodo de efusdo criativa e associativa da
profissionalizacio dos musicos brasileitos e da cultura nacional. Luiz
Americano foi: executor de diferentes instrumentos, em especial o saxofone e
o clarinete; compositor; arranjador; maestro; integrou diferentes bandas e
grupos musicais. Seus dados artisticos também nos oferecem informagoes de
suas parcerias com Pixinguinha, Donga, Carmen Miranda, Jacob do
Bandolim.
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de seu tempo, mas como um homem estrategista, representativo
da sua condi¢ao historica construida por meio de suas escolhas
estruturais, reativas a0 modo como interpretou e reagiu ao seu
tempo, suas possibilidades e seu meio musical, reatualizando sua
memoria em relacio ao espectro de suas contribuigoes,
agregando ao titulo de musico virtuoso, o titulo de agenciador
das transformagdes de seu campo.

Consideragdes finais

Ao longo deste percurso reflexivo, procuramos
evidenciar que a construcao metodologica no campo que articula
Historia, Musica e Patriménio nao se reduz a uma simples
justaposicdlo de procedimentos oriundos de diferentes
disciplinas. Ao contrario, trata-se de um empreendimento que
exige do pesquisador nio apenas familiaridade com os debates
tedricos de cada 4rea, mas também um constante exercicio de
vigilancia critica sobre os limites e as possibilidades de suas
proprias escolhas.

A argumentac¢ao desenvolvida partiu do reconhecimento
de que a escrita historiografica, sobretudo quando orientada para
objetos culturais e patrimoniais, lida com sensibilidades que nao
podem ser dissolvidas em nome de uma suposta objetividade
neutra. Essa perspectiva permite liberar a analise de amarras que,
muitas vezes, aprisionam o olhar do historiador em discursos ja
consagrados, abrindo espago para uma interpreta¢ao atenta aos
processos de criagdao, difusio e apropriagao dos significados
culturais.

Propusemos um movimento metodolégico hibrido, que
se afasta de hierarquias rigidas entre tema, campo e fontes. A
exemplificagao feita pelas pesquisas como as de Henrique Cazes
e Silvano Baia foram alcadas como modo de demonstrar que a
fluidez entre diferentes dominios — econdmico, tecnoldgico,
social e simbodlico — nao compromete o rigor epistemoldgico,
antes o amplia, a0 permitir que as fontes sejam interrogadas em
sua especificidade e que as relacdes de forca presentes no interior
do campo cultural possam ser amplamente explicitadas.
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Entretanto, reforcamos que essa abertura nao prescinde
de cuidados. A critica a tradicdo dos scholarfans atua como alerta
contra os vieses que possam demarcar estudos historicos,
patrimoniais e musicolégicos desacompanhados de uma reflexao
sobre os “vicios” de cada area.

E nesse sentido, que aplicamos o conceito de Tlusdo
Biografica, revelando-se como uma importante funcionalidade de
contengao para o uso das fontes que venham a conduzir uma
narrativa de linearidade ilusoria.

Por fim a pesquisa sobre Luiz Americano, apresentada
como estudo de caso, materializou de forma exemplar os
principios defendidos. Ao submeter as fontes jornalisticas a um
tratamento que desconstruiu o “modelo editorial” de sua época,
a pesquisa superou a imagem consagrada pelo discurso
promocional e restituiu ao musico sua condi¢io de agente
historico, cuja trajetoria reflete escolhas estratégicas e mediagoes
culturais mais complexas do que o simples virtuosismo.

Assim, as consideragdes que ora apresentamos apontam
para a necessidade de uma postura que chamarfamos de artesanal
diante da constru¢ao metodologica. Cada objeto, cada conjunto
de fontes e cada interse¢dao disciplinar demandam um desenho
particular, que nao pode ser inteiramente antecipado por
modelos pré-fabricados. O que nos cabe, como historiadores, ¢
cultivar a capacidade de perceber as “capilaridades” dos campos
envolvidos, de mobilizar os referenciais tedricos com liberdade e
precisao, e de manter acesa a vigilancia contra as armadilhas que
podem desvirtuar a analise.

Em sintese. O que se delineia ¢ uma proposta que nao se
pretende prescritiva, mas sim formativa. Um horizonte de
reflexdo no qual o rigor cientifico e a criatividade interpretativa
possam coexistir, sem que um anule o outro. Desse modo, a
histéria, a musica e o patrimonio se integram ainda mais e
passam a constituir um campo de interlocu¢ao fértil, onde os
vestigios do passado sio continuamente interrogados a luz das
questoes do presente. Hssa, a nosso ver, ¢ a principal
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contribuicdo que um pensamento metodoldgico atento pode
oferecer a producao do conhecimento.

Referéncias bibliograficas

AUGUSTO, B. B. Luiz Americano de Itabaiana: trajetoria e
memoria pelo campo musical do choro no rio de janeiro: (1930-
1950) Tese (doutorado) Programa de pds-graduagao em Historia
da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), Sao
Leopoldo, 2025.

BAIA, S. F. A historiografia da musica popular no Brasil
(1971-1999). 2001. Tese (Doutorado em Histéria Social) -
Programa de Pos-Graduagio em Histéria Social, FFLCH,
Universidade de Sio Paulo, Sao Paulo, 2001.

BARROS, J. D'A. Fontes Histoéricas. Introdugio aos seus usos
historiograficos. Petrépolis, R]: Vozes, 2019.

BARROS, J. D'A. Historia e Musica: Consideragdes sobre suas
possibilidades de interagao. Histéria & Perspectivas, Uberlandia,
v. 31, n. 58, p. 25-39, jan./jun. 2018.

BARROS, J. D'A. O campo da Historia: especialidades e
abordagens. 9.ed. Rio de Janeiro: Editora Vozes, 2004.
BOURDIEU, P. Lillusion biographique. Actes de la recherche
en sciences sociales, v. 62-63, p. 69-72, jun. 1986. Traducio de
Olivia Alves.

BURKE, P. O que é Historia Cultural. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Ed., 2005.

CAZES, H. Choro: do Quintal ao Municipal. Sao Paulo: Ed. 34,
1998. 208 p. Colecao Ouvido Musical.

CHARTIER, R. A Histéria Cultural: entre praticas e
representagoes. 2* Ed. Rio de Janeiro: DIFEL, 2002.
CHARTIER, R. Cultura popular: revisitando um conceito
historiografico. Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, v. 8, n. 106,
p. 179-192, 1995.

CHUVA, M. R. R. Os arquitetos da memoria/sociogénese
das praticas de preservagdo do patrimdnio cultural no
Brasil (anos 1930-1940) 2°. Ed. Rio de Janeiro: Editora UFR]J,
2017.

97



DIAS, L. M.; ADAMI, A.; SANDE, M. As Revistas de Radio no
Brasil: décadas de 1920 a 1950. Acervo, Rio de Janeiro, v. 34, n.
3, p. 1-16, set./dez. 2021

DOSSE, F. O Desafio Biografico: escrever uma vida. Trad.: G.
C. C. de Souza. Sio Paulo: Editora da Universidade de Sao
Paulo, 2009.

LORIGA, S. O Pequeno X: da Biografia a Historia. Belo
Horizonte: Ed. Auténtica, 2011. Cole¢io Historia e
Historiografia.

SILVA, P. F. S. da. Luiz Americano: um sergipano na historia
do choro. 2018. Monografia (Licenciatura em Musica),
Departamento de Musica, Universidade Federal de Sergipe, Sao
Cristévao, 2018.

98






DO MUSEU A SALA DE AULA: MOEDAS,
CARTILHAS, PATRIMONIO E
MEDIACAO MUSEAL NA EDUCACAO
BASICA COM O PROJETO “UM DIA NO
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1. Introdugio:

A partir de 2023, os debates sobre acervos museolégicos,
popularizagao da ciéncia e educagdo patrimonial ganharam maior
destaque nas politicas publicas brasileiras. Nesse sentido, com o
intuito de trabalhar essas tematicas, procuramos apresentar e
refletir sobre as intersecoes entre as mesmas usando como caso de
estudo as cartilhas "Um Dia no Museu", que foram desenvolvidas
pelo Laboratério de Estudos Interdisciplinares da Antiguidade -
ATRIVM / UFMS (Universidade Federal Mato Grosso do Sul).
Assim, a intencao desta analise ¢ debater como esses recursos
didaticos foram utilizados como ferramenta pedagdgica. Entre
2022 e 2023, estas cartilhas possibilitaram a aproximagao entre 0s
alunos da Educagio Bésica (Mato Grosso do Sul/Brasil) do
patrimonio cultural e histérico, mediante atividades praticas e
interativas. O objetivo do trabalho é avaliar o potencial dessa
abordagem para enriquecer o curriculo escolar, fomentar o
interesse dos estudantes pelos acervos museologicos e, dessa
forma, promover a popularizacio da ciéncia numismatica de
maneira acessivel e engajadora.

Um aspeto central desta proposta reside no entendimento
de que as cartilhas nao operam apenas como materiais de apoio,
mas como dispositivos de mediacio entre escola, museu e
comunidade. Ao traduzirem conteudos especializados do campo
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numismatico para linguagens e atividades adequadas a Educacio
Basica, esses recursos contribuem para deslocar o patrimoénio de
um lugar de contemplagao distante para uma experiéncia de
aprendizagem situada, na qual as moedas e outros objetos passam
a ser lidos como fontes histéricas e culturais. Desse modo, as
cartilhas "Um Dia no Museu" reforcam uma perspectiva de
educagdo patrimonial orientada pela participa¢ao, pelo didlogo e
pela  valorizagio de referéncias locais, favorecendo a
democratizacio do acesso ao conhecimento em contextos
marcados por desigualdades socioculturais e geograficas

1.1. A Popularizagdo da Ciéncia:

Em primeiro lugar, destaca-se que a popularizagao da
ciéncia no campo das Humanidades constitui um eixo estratégico
para a formacao cidada no Brasil, na medida em que favorece a
constituicao de uma sociedade mais informada, critica e apta a
deliberar com base em evidéncias. Ao ampliar o acesso social ao
conhecimento produzido academicamente, essa pratica contribui
para a democratizagdo do conhecimento cientifico, criando
condigbes para que diferentes publicos compreendam,
questionem e participem de debates sobre temas que incidem
diretamente sobre a vida coletiva, como os acervos museoldgicos
e o patrimonio cultural. Tal dimensdo ¢ especialmente relevante
em um pais marcado pela diversidade sociocultural e por
assimetrias histéricas, no qual as Ciéncias Humanas e as
Humanidades Digitais podem atuar de modo decisivo na
qualificagdo da  participagao  social, na promog¢ao do
desenvolvimento sustentavel e na reducao de desigualdades
soclais € economicas.

Dessa forma, assinala-se que a abordagem adotada neste
estudo se orienta pelo conceito de popularizagao da ciéncia. Para
tanto, toma-se como referéncia a discussao proposta por Marcelo
Gomes Germano e Wojciech Andrzej Kulesza no artigo
"Popularizacio da Ciéncia: Uma Revisao Conceitual" (2007)
especialmente no que concerne a necessidade de delimitar e
diferenciar os termos frequentemente mobilizados nesse campo e,
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nao raro, utilizados de modo indistinto. Os autores esclarecem que
"vulgarizacao cientifica" se refere ao processo de simplificacao
excessiva do conhecimento cientifico, muitas vezes perdendo
nuances importantes (Germano; Kuleza, 2007, p. 9-11). Assim,
defendem que "Alfabetizacao cientifica" para a Educacao Basica
em ciéncias, pode possibilitar a capacitagio de pessoas que
passarao a compreender e aplicar conceitos cientificos em suas
vidas (Germano; Kuleza, 2007, p.11-14). Por outro lado,
"Divulgacdao cientifica" ¢é descrita como a apresentacio do
conhecimento cientifico ao publico geral de forma acessivel, sem
comprometer a precisio (Germano; Kuleza, 2007, p. 14-18).
Enquanto, "popularizacio da ciéncia" é abordada como um
esforco mais amplo e inclusivo para integrar a ciéncia na cultura
popular, promovendo um dialogo bidirecional entre cientistas e
publico (Germano; Kuleza, 2007, p. 18-20). No que concerne aos
dois ultimos conceitos, ¢ importante refletir sobre a distingao
entre a "divulgagdo cientifica" e "popularizagdo da ciéncia". A
“divulgacdo cientifica” é mais centrada na transmissio de
conhecimentos cientificos para um publico mais amplo de
maneira compreensivel, sem envolver o receptor no processo
cientifico (Farias; Lima, 2020, p. 17-45). Por outro lado, a
“popularizagio da ciéncia” busca ndo apenas informar, mas
também envolver e empoderar o publico, incentivando a
participagao ativa na ciéncia e nas suas aplicacdes na sociedade.
Enquanto a divulgacdo pode ser unilateral, a popularizacio visa
criar um didlogo entre cientistas e sociedade (Farias; Lima, 2020,
p. 17-45). Logo, a popularizagdo vai além da simples
disponibiliza¢ao de informagdes, procurando engajar ativamente
o publico, inclusive aqueles que tradicionalmente sio excluidos do
circuito  cientifico, numa aproximagio que favorece o
aprimoramento da cidadania e a formulagao de politicas publicas.
Nesse sentido, a figura 1 foi criada para ilustrar a popularizacio da
ciéncia, onde se pode observar cientistas engajando ativamente
com a comunidade em diferentes cenarios, tais como: ruas e
escolas. Destacando-se a interacao com pessoas de diferentes

idades.
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Fig 1- Imagem que ilustra a concepgdo de popularizacdo da ciéncial.

Tais diferencia¢des sao fundamentais para apreender a
complexidade e a diversidade de finalidades envolvidas na
comunicac¢do cientifica. Nessa perspectiva, a popularizagio da
ciéncia deve ser entendida dentro de um contexto de acles
culturais libertadoras, propondo uma aproximagao critica ao
conceito que enfatiza a comunicagao reflexiva e o dialogo, com
vistas a reduzir assimetrias e a tensionar as fronteiras entre
producio cientifica e publicos nao especializados. Desse modo,
popularizar as Ciéncias Humanas implica promover a sua
circulagao e apropria¢ao social em multiplos espagos, do cotidiano
urbano as institui¢des escolares, bem como disputar a esfera
publica, incluindo pragas e ambientes mediaticos, com informagao
qualificada e socialmente relevante produzida pela pesquisa.

1.2.0 projeto Um dia no Museu:

A luz dessas concepgdes tedricas, foi concebido o projeto
"Um dia no Museu". No plano normativo, a iniciativa alinha-se ao
que dispde o artigo 215 da Constituicao Federal do Brasil de 1988,

! Imagem gerada pelo autor através da IA sobre a popularizagdo da ciéncia,
assim mostrando cientistas interagindo com a comunidade em diversos

ambientes. Gerada via OpenAl DALL-E, [17/02/24].
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segundo o qual compete ao Estado assegurar a todos os cidadaos
o direito integral ao exercicio das manifestagdes culturais e o
acesso as fontes da cultura nacional, bem como apoiar e incentivar
a valorizacdo e a difusio das manifestacbes culturais.
Adicionalmente, no artigo 216, paragrafo 3°, estabelece que o
Poder Publico instituira mecanismos de incentivo voltados a
produgao e a difusao de bens, conhecimentos e valores culturais,
reforcando a centralidade de politicas que ampliem o acesso social
a0 patrimonio e aos saberes a ele associados.

Em linha com essas diretrizes constitucionais, o projeto
"Um dia no Museu" representa uma inovacio ao formalizar uma
colaboracio entre a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
e o Museu Histérico Nacional. Tal parceria, regulamentada pelo
Acordo de Cooperagio n°® 71/2022-UFMS e o Processo n°
23104.017568/2022-11, visa a promo¢ao da cultura nacional na
regiao Centro-Oeste do Brasil.

O projeto "Um dia no Museu" se destaca por envolver
professores da Educagdo Basica de Mato Grosso do Sul em
atividades que proporcionam aos estudantes o acesso a0 Museu
Historico Nacional, durante seu centenario. Tendo sido incluida,
ainda, a promog¢ao do debate sobre o patrimonio numismatico por
meio de exposi¢oes itinerantes, materiais didaticos e oficinas de
educacdo patrimonial, realizadas durante a 19* Semana Nacional
de Ciéncia e Tecnologia de 2022.

Dessa forma, o projeto transcendeu o papel dos museus
em sua funcao tradicional de espagos de visitagdo e conservagao
da memoria oficial, posicionando-se como institui¢oes de
multiplas interfaces para com a sociedade. A perspectiva aqui
adotada fundamenta-se na defini¢io de museus estabelecida pelo
Conselho Internacional de Museus - ICOM? (2022), segundo a
qual os museus sao institui¢des permanentes, sem fins lucrativos,
a servico da sociedade, dedicadas a pesquisa, coleta, conservagao,
interpretacio e exposicao do patrimonio material e imaterial.
Enquanto espagos abertos ao publico, devem promover

2 Disponivel em: https://www.icom.otg.bt/?p=2756 Acessado em: 10/10/22
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acessibilidade, inclusio, diversidade e  sustentabilidade,
orientando-se por principios éticos e profissionais e envolvendo
as comunidades de modo a proporcionar experiéncias educativas
plurais, bem como frui¢ao, reflexao e partilha de conhecimento.
Portanto, a iniciativa analisada inscreve-se num esforco de
enfrentamento da histérica desconexdo social frequentemente
associada aos museus no Brasil, reafirmando o papel vital dessas
instituicdbes na promog¢ao da cultura e na interagdo com a
comunidade.

No ambito do projeto, os museus sio entendidos como
espagos estratégicos para a construcao da memoria e da identidade
sociocultural, atuando, também, como centros de atividades
educacionais. Essas instituicdes desempenham um papel
fundamental na preservagao do patrimonio historico-cultural, e,
nesse processo, podem contribuir para dinamicas de
desenvolvimento territorial, incluindo a gera¢io de renda, o
fortalecimento de cadeias associadas a bioeconomia, estimula a
inovagao social e incentiva ao empreendedorismo. Todavia, para
que esses beneficios sejam plenamente alcancados, ¢ imperativo
assegurar que os museus sejam acessivels e se popularizem entre
todas os estratos sociais. Essa abordagem visa a democratizar o
acesso a cultura e ao conhecimento, promovendo uma inclusio
cultural ampla e diversificada e,simultaneamente, reafirmar os
museus como infraestruturas publicas relevantes para
desenvolvimento sustentavel e inovacao na sociedade.

Assim, o projeto "Um dia no Museu - uma viagem pelos
100 anos de histéria do MHN", visa explorar a histéria centenatia
do Museu Histérico Nacional (MHN) do Brasil. Trata-se de uma
institui¢ao que, em 2022, celebrou o seu centenario e ocupa uma
posi¢ao de destaque no panorama cientifico e social brasileiro. Sua
origem data do inicio do século XVII, localizado no centro
histérico do Rio de Janeiro, onde foi inicialmente construida a
Fortaleza de Santiago pelos colonos portugueses. Esse local
evoluiu ao longo dos séculos, com adigdes arquitetonicas
significativas que formaram o complexo onde o museu se situa
atualmente. Durante o perfodo colonial, a area funcionou como
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uma zona militar estratégica, culminando em  varias
transformacoes urbanisticas na década de 1920, incluindo a
reurbanizagdo para a Exposiciao Internacional do Centenario da
Independéncia do Brasil.

Em 1922; a inauguracao do "Palicio das Grandes
Industrias" pelo presidente Epitacio Pessoa marcou um ponto de
inflexdo na maneira como o estado comegou a reinterpretar e
moldar a memoria nacional, com o MHN se tornando um
guardidao das grandezas da nagdo (Tostes, 2013, p.15). A
colaboracio do museu com a Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS) nos ultimos quatro anos, especialmente
em atividades de ensino, pesquisa e extensao, reflete um esfor¢o
continuo para promover a ciéncia arqueologica e a educagio
patrimonial. Entre os diversos projetos que teém vindo a ser
realizados importa destacar o “Um dia no Museu”.

O projeto "Um dia no Museu" foi financiado pela
chamada CNPQ/MCTI/FNDCT n° 05/2022, da Semana
Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT) 2022, com o intuito de
promover a educagdo patrimonial nas escolas de Mato Grosso do
Sul, abordando desde o Ensino Fundamental IT até a Educacido de
Jovens e Adultos (EJA), além da educagao nao-formal e informal.
Essa iniciativa esta alinhada com o ENCTI 2016-2022, focando
na difusdo cientifica e na popularizagdo do conhecimento, com
um impacto significativo na interiorizacao e democratizacio do
acesso ao patrimonio museoldgico.

Por meio de exposi¢oes itinerantes, oficinas e palestras, o
projeto visa nao apenas a educagao e a inovagao social, conforme
os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da ONU, mas
também aborda desigualdades regionais no acesso a museus no
Brasil, destacando a importancia da acessibilidade cultural em
todas as camadas da sociedade. Esse esforco contribui para a
valorizacgdo do patrimonio cultural, a disseminacdo do
conhecimento histérico e a formagio social e educacional em
Mato Grosso do Sul, de modo a promover uma maior inclusao
cultural e educacional por meio do acesso aos espagos
museoldgicos e seus acervos.

105



No decorrer das atividades colocadas em curso com o
projeto "Um dia no Museu", foram efetuados registros
audiovisuais, incluindo fotografias e videos, com o objetivo de
documentar as iniciativas realizadas e disseminar os resultados
obtidos. Esses registros serviram como ferramentas fundamentais
para a promog¢io do projeto e para o desenvolvimento de
materiais de apoio didatico. Adicionalmente, o projeto foi
destacado por meio de duas entrevistas concedidas a jornais
digitais no estado de Mato Grosso do Sul (Brasil), e os frutos do
trabalho foram divulgados em diversos eventos e transmissoes ao
vivo, disponiveis no canal do YouTube dedicado ao projeto "Um
dia no Museu".

Para uma analise mais aprofundada dos resultados, bem
como para o acesso a informagdes complementares sobre o
projeto, ¢ possivel consultar o site oficial do laboratério e grupo
de pesquisa ’ATRIVM/UFMS. Além disso, a equipe mantém uma
presenca ativa no Instagram®, onde sio publicadas atualiza¢oes
regulares sobre as atividades em andamento. Um aplicativo
desenvolvido especificamente para uso escolar também faz parte
das iniciativas do projeto, proporcionando uma ferramenta
adicional para a educagdo patrimonial. Assim, conteudos
relacionados com o projeto e suas diversas facetas podem ser
encontrados nos canais do ATRIVM/UFMS® e do "Um dia no
Museu®" no YouTube, oferecendo uma rica fonte de informacdes
e recursos educacionais.

2.As cartilhas do Projeto Um dia no Museu:
Circe Bittencourt sustenta que, nas ultimas décadas, o
conjunto de recursos didaticos disponibilizados as escolas passou

3 Site do: ATRIVM/UFMS: https://www.attivmufms.com/about-3.
4 Pagina do Instagram: https://www.instagram.com/atrivmufms/

5 Canal do ATRIVM/UFMS:

https:/ /www.youtube.com/c/CANALATRIVMUFMS

6 Canal do "Um dia no Museu":

https:/ /www.youtube.com/watch?v=0OutPGyhWeAg
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por transformacoes relevantes (Bittencourt, 2008, p. 296). Para a
autora, verifica-se uma diversificacdo e ampliagao significativa dos
materiais didaticos e paradidaticos, incluindo a emergéncia de
suportes digitais e audiovisuais, como videos e soffwares educativos,
que se articulam aos tradicionais textos impressos, redefinindo as
possibilidades de mediaciao pedagdgica. Logo, ha necessidade de
uma reflexdo critica sobre a utilizagado desses recursos em
contextos educacionais, enfatizando que tal avaliagao deve ir além
de abordagens puramente pragmaticas. A autora enfatiza a
necessidade de considerar as desigualdades na distribui¢ao e no
acesso a esses materiais entre diferentes instituicbes de ensino,
tratar-se de um problema diretamente vinculado a equidade
educacional (Bittencourt, 2008, p. 290).

Na perspectiva aqui adotada, o emprego de materiais
paradidaticos nas praticas de ensino de Histéria e na educagao
patrimonial desempenham um papel crucial na transicio de uma
abordagem educacional tradicional, centrada na memorizagao,
para uma experiéncia de aprendizado mais rica e significativa.
Sustenta-se, ademais, que sua producdo e circulacio devem
ocorrer em regime aberto, de modo a garantir acesso democratico
e ampliar o alcance junto a diferentes publicos. Esses recursos sao
fundamentais para a construgdo e reinterpretagio de conceitos,
permitindo que os estudantes compreendam a Histéria nao apenas
como uma série de eventos passados, mas como uma narrativa
interconectada que influencia e ¢é influenciada por diversas
perspectivas e contextos.

Os materiais paradidaticos, tais como cartilhas, livros de
apoio, jogos educativos, ¢ midias digitais, complementam os
textos didaticos convencionais ao oferecerem tematicas e assuntos
que estimulam a curiosidade e o pensamento critico. Eles
propiciam uma aprendizagem significativa ao conectar 0s
conteudos historicos com a realidade dos alunos, incentivando a
reflexdo sobre como os eventos moldam o presente e o futuro. Ao
envolver os estudantes de maneira ativa, esses materiais
promovem uma mudanc¢a de paradigma educacional, no qual o
aprendizado deixa de ser passivo para se tornar uma pratica ativa
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de descoberta e questionamento. Cumpre salientar que tais
materiais também podem atuar como dispositivos de aproximagao
junto ao publico nao especializado, uma vez que, ao recorrerem a
uma linguagem mais direta e acessivel, favorecem o interesse € o
engajamento da comunidade leiga em relagdo a determinados
temas cientificos.

As cartilhas atuam, entre a diversidade de materiais
paradidaticos, como recursos pedagogicos valiosos ao fornecerem
informacdes e atividades estruturadas de maneira acessivel e
atrativa. Elas sao especialmente uteis para introduzir e desenvolver
conteudos, habilidades e competéncias de forma integrada,
facilitando o planejamento das atividades docentes e o
desenvolvimento do curticulo. Além disso, as cartilhas
possibilitam a avaliagio formativa, ao permitirem que oOs
educadores acompanhem o progresso dos alunos e ajustem as
estratégias de ensino conforme necessirio para atender as
especificidades individuais de aprendizagem.

A utilizacao desses recursos no ensino de Historia é uma
estratégia eficaz para promover uma educag¢ao que valoriza o
entendimento contextualizado dos eventos, a interacao dialética
entre o passado e o presente, bem como o desenvolvimento de
competéncias relevantes para a participagao ativa e consciente na
sociedade. Entretanto, somos conscientes que temos de selecionar
conteudos e fazer escolhas sobre o que ensinar e escrever na
producdao de materiais histéricos. Dessa forma, em funcio de
restricbes orcamentarias, limites de paginagao e da necessidade de
adequar conteudos e linguagens, optou-se pela elaboragdao das
cartilhas em trés volumes, conforme se apresentara a seguir.

O projeto produziu trés cartilhas para uso por professores
e alunos em sala de aula, no Estado de Mato Grosso do Sul
(Brasil): Um dia no musen: uma aventura pelo MEN para as escolas de
MS - Vol.17 (2023.1); Um dia no musen: uma aventura pelo patriménio

" Disponivel em:
https://drive.coogle.com/file/d/1elownmCiQxqa2tC18kusIWXDMYHo8M5
i/view Acessado em: 18/02/24.
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https://drive.google.com/file/d/1elgwnmCiQxqa2tC18kuslWXDMYHo8M5j/view

cultral brasileiro — Vol.2 *(2023.1); Um dia no musen: a formagio ¢ o
acervo de numismitica do Musen Histdrico Nacional — Vol. 3° (2023.2).
Os materiais foram coordenados por Carlos Eduardo da Costa
Campos; ilustrados por Larissa Maria Coutinho da Silva; tiveram
como pesquisa historica: Adriano Fagherazzi, Carlos Eduardo da
Costa Campos, Fernanda Castro, Fernanda Magalhdes, Laura
Roseli Pael, Duarte, Lia Raquel Toledo Brambilla Gasques, Luana
Moura Pinto, Luis Miguel Pereira Lacerda, Luis Filipe Bantim de
Assumpgcao, Paula de Jesus Moura Aranha e Pedro Colares da
Silva Heringer. Foram utilizadas as fotografias do acervo de
imagens do Museu Histérico Nacional, e a revisora foi Cristina
Agostini. A editoragao, diagramacao e publicacao digital ficou a
cargo de Pablo Rodrigues e da Editora Desalinho.

As cartilhas tiveram em suas edi¢cdes o financiamento da
CNPQ/MCTI/FNDCT sob o edital n® 05/2022 —19* SNCT e a
Bolsa de Produtividade PQ2 — CNPQ do Professor Doutor
Carlos Eduardo da Costa Campos. As animagdes também
contaram com o apoio institucional de: Programas de Extensao Trilha
Rupestre e Vem pra UFEMS, Musens de Ciéncia e Tecnologia e de
Argneologia da UFMS; Fundect — MS; Programa de Pis-Gradnagao enr
Abntropologia Social | UFMS; Mestrado Profissional em Ensino de Histdria
— PROFHIST | UEMS; Programa de Pis-Graduacio em 1.etras
Classicas — UFR]; Fundagao Edncacional Severino Sombra; Citedra
Archai — UNB |/ UNESCO; Sociedade Numismitica Brasileira;
Universidade do Minho - Portugal.

A primeira cartilha foi intitulada "Um dia no Museu: uma
aventura pelo Museu Histérico Nacional para as escolas de Mato
Grosso do Sul — Vol 1" (fig.2). O material natra a jornada
educativa de um professor, Joao, e seu aluno, Zeca, dois sul-mato-
grossenses, a0 Museu Histérico Nacional, no Rio de Janeiro.

8 Disponivel em:
https://drive.coogle.com/file/d/1232UQlEecE7xoMkd3fsfx XsUBWtSNT'1
G /view Acessado em: 18/02/24

? Disponivel em:
https://drive.coogle.com/file/d/1232UQlEecE7xoMkd3fsfx XsUBWtSNT'1
G /view Acessado em: 18/02/24.
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ym dia no Myse,,

VOLUME 1

Fig. 2 — Capa da cartilha "Um dia no museu: uma aventura pelo
Museu Histérico Nacional para as escolas de Mato Grosso do Sul —
vol 1" (2023).

O material explora o centenario e a histéria do MHN,
assim como debate a importancia desse vasto acervo historico-
cultural brasileiro. Entre as cole¢oes destacadas, o professor Joao
introduz Zeca a Sala de Exposi¢ao Retratos do Império, a qual
abriga retratos monarquicos da corte portuguesa, oferecendo uma
perspectiva visual da histéria brasileira. Esses retratos, que variam
de Dom Joao VI a Dom Pedro II, funcionam como ferramentas
didaticas para compreender o contexto histérico e as tradi¢Ges
culturais da época.

A exposicao Oreretama ¢ outra area significativa do museu
que eles visitam. Na qual sdo apresentados artefatos de populagdes
indigenas que habitavam o territério brasileiro ha mais de 12.000
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anos. A colecio inclui objetos utilitarios e simbodlicos que
proporcionam /nsights sobre os modos de vida, estratégias de
subsisténcia, artes da guerra e rituais desses povos.

A colecao de Numismatica, a Galeria de Carruagens, as
pinturas e os artefatos dos primeiros habitantes do Brasil
evidenciam diversidade do pafs. Além disso, o material aborda a
relevancia dos Arquivos Historicos, Bibliograficos e Institucionais
do museu.

Um dia no MUSeu

VOLUME 2

Fine,

Fig. 3 — Capa da cartilha "Um dia no museu: uma aventura
pelo patriménio cultural brasileiro — vol 2" (2023).

A segunda cartilha "Um dia no Museu: uma aventura pelo
patrimoénio cultural brasileiro” (fig. 3) prossegue com a visita do
professor Jodao e o jovem Zeca ao Museu Histérico Nacional. O
material debate a distin¢ao entre Patrimonio Material e Imaterial
para o publico-leitor. Foi op¢ao dos autores adoptar como
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conceituagao o Patrimonio Material englobando os bens fisicos e
moéveis como prédios historicos e cole¢des museoldgicas,
enquanto o Imaterial abrange aspectos intangiveis como as
tradicOes e os saberes.

Entre os bens culturais imateriais, a cartilha menciona o
Samba do Rio de Janeiro e o modo de fazer a Viola de Cocho, em
Mato Grosso do Sul, ressaltando como cada regido tem suas
proprias expressoes culturais que contribuem para a diversidade e
riqueza do patrimonio imaterial brasileiro. Praticas como a Roda
de Capoeira e o Oficio dos Mestres de Capoeira, que sao comuns
em varias regioes, também sdo citadas como elementos que criam
lagos culturais e unificam o sentimento de pertencimento nacional.

A cartilha enfatiza o papel do Instituto do Patrimoénio
Historico e Artistico Nacional (IPHAN) no registro e preservagao
de ambos os tipos de patriménio. Ao explorar a relagdo entre
patrimoénio cultural e meméria social, a cartilha destaca que essas
herangas culturais sdo compartilhadas coletivamente e constituem
legados de uma geragao para outra, refor¢ando a importancia da
educaciao patrimonial.

O jovem Zeca, durante a aventura, reconhece o valor dos
patrimonios culturais, citando o Soba da Feira Central em Campo
Grande e o Banho de Sao Joao de Corumba como exemplos de
patrimonio imaterial, e os sitios arqueologicos e pinturas rupestres
de Alcinépolis e as ceramicas do Museu de Arqueologia da UFMS
como patrimonio material, mostrando a aplicagao pratica do que
aprendeu.

Os autores procuraram relacionar elementos culturais de
Mato Grosso do Sul e do Rio de Janeiro para criar um
reconhecimento e compreensao nos leitores. Ao longo do passeio,
¢ discutida a relevancia de preservar essas herancas culturais,
promovendo a identidade e a memoria coletiva do Brasil.

A terceira cartilha foi denominada de “Um dia no museu:
a formacao e o acervo de numismatica do Museu Historico
Nacional — Vol. 3” (fig. 4). O material apresenta uma narrativa
educacional protagonizada pelo Professor Joao e seus alunos Zeca
e Ana, explorando o valioso acervo numismatico do museu. Esse
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instrumento é uma ferramenta pedagodgica que apresenta o
conceito de numismatica e a importancia do estudo das moedas,
cédulas e medalhas sob uma perspectiva historica, artistica e
econémica. O professor Jodo, junto aos alunos Zeca e Ana,
explora o acervo numismatico do MHN, que é composto por itens
de diversos lugares do mundo e épocas distintas, incluindo antigas
moedas romanas e gregas que datam de aproximadamente 2.500
anos atras.

ym dia no Myse,,
VOLUME 3

Fig. 4 — Capa da cartilha " Um dia no museu: a formacao e o acervo
de numismatica do Museu Histérico Nacional — Vol. 3" (2023).

A cartilha detalha a relevancia das moedas enquanto
documentos histéricos que oferecem informagdes sobre os povos
que as produziram, como a forma de governo, lingua, religiao,
economia e nivel de sofisticacao técnica. O acervo é descrito como

113



tendo um papel crescente no estudo da histéria dos povos, além
de ser um meio de popularizar a ciéncia numismatica.

Na parte final, a cartilha refor¢a a importancia do acervo
museologico do MHN como parte do Patriménio Cultural
Material, que inclui colegoes arqueoldgicas, acervos museologicos,
documentais,  bibliograficos,  arquivisticos,  videograficos,
fotograficos e cinematograficos, todos fundamentais para a
preservacgao da historia e memoria coletiva do Brasil.

No processo de elabora¢io das cartilhas, foram
priorizadas algumas pautas sociais, entre as quais se destacam a
diversidade cultural, étnica e de género. Partiu-se do entendimento
de que o publico-leitor (alunos da Educagao Basica e publico nao
especializado) deveria reconhecer-se e sentir-se representado
nesses materiais paradidaticos. Nesse sentido, a escolha de
personagens com matrizes indigenas e afro-brasileiras constituiu
um eixo estruturante, orientado a valorizagao desses grupos e ao
fortalecimento do seu reconhecimento identitario como agentes
sociais.

De igual modo, a representagao de pessoas com
deficiéncia constituiu um objetivo central da equipa, tendo em
vista a relevancia do debate sobre acessibilidade e sobre a presenga
e participagao de pessoas com deficiéncia nos espagos museais. A
propria acessibilidade do museu ¢é igualmente abordada, ao
destacar o compromisso do MHN para com a inclusio,
oferecendo rampas de acesso, elevadores, banheiros adaptados,
cadeira de rodas gratuita e espagos que permitem experiéncias
museais para pessoas com deficiéncia visual, incluindo legendas
em braile. Importa destacar que as cartilhas foram elaboradas em
formato e-book, visando, assim, o acesso aberto de toda
populagao, bem como foram distribuidas para todas as escolas
participantes do projeto, almejando a consolida¢ao dos temas
apresentados aos discentes'’.

10 Escolas participantes: E. E. Marechal Castelo Branco, Agua Clara - MS;
Instituto Educacional Cecilia Meireles, Agua Clara - MS; E. P. M. R. Manoel
Valério da Silva, Anastacio-MS; E. M. Honorivaldo Alves Albres, Anasticio -
MS; E. M. Franklin Cassiano, Aquidauana - MS; Instituto Educacional Falcio,
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3.Consideracdes Finais:

Convergimos com Benito Bisso Schmidt (2009, 187-196),
em seu artigo "Os historiadores e os acervos documentais e
museologicos: novos espacos de atuacao profissional”, ao
enfatizar a relevancia dos profissionais de Histéria em museus,
arquivos, e outros espag¢os de preservacao da memoria. Na
contemporaneidade, observa-se uma intensificacao da valorizagao
e disputa de narrativas sobre o passado, o que produz novos
desafios e responsabilidades para os historiadores, e, entre eles,
temos os campos da educacio museal e patrimonial para a
popularizacao da ciéncia.

Schmidt (2009, 187-196) ressalta necessidade de uma
abordagem critica e reflexiva frente aos desafios da preserva¢ao da
memoéria e da constru¢ao da historia. Papel esse que buscamos
cumprir com o projeto “Um dia no museu”, popularizando o
acervo do MHN para cidadaos que se encontravam distantes desse
espago museal.

As trés cartilhas pedagogicas desenvolvidas como parte do
projeto "Um dia no Museu" destacam a riqueza do patrimoénio
histérico-cultural do Brasil e oferecem uma perspectiva
enriquecedora e acessivel sobre o Museu Historico Nacional
(MHN) para estudantes de Mato Grosso do Sul. O Professor Joao,
juntamente a seus alunos Zeca e Ana, servem como guias
mediante exposigoes e cole¢coes do museu, destacando nao s6 os
objetos e artefatos, mas também a importincia de cada peca na
narrativa mais ampla da histéria brasileira.

As cartilhas desempenham um papel social significativo ao
trazerem o museu para mais perto dos estudantes, sobretudo
aqueles que nao tém acesso regular a tais institui¢des culturais. Ao
explorar temas como numismadtica, patrimonio material e

Aquidauana - MS; E. E. Profa Ada Teixeira, Campo Grande - MS; E. E. Manoel
Bonifacio Nunes da Cunha, Campo Grande - MS; E. M. Oswaldo Cruz, Campo
Grande - MS; E.E. José Ferreira da Costa, Costa Rica - MS; E. M. C. M. Prof.
Adenocre Alexandre de Morais, Costa Rica - MS; E.E. Viriato Bandeira, Coxim
— MS.
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imaterial, e a propria estrutura historica do museu, elas agem como
multiplicadores  de  conhecimento, incentivando  uma
compreensao mais profunda do passado e promovendo o respeito
pela diversidade e riqueza cultural do pafs.

O impacto social desses materiais didaticos ¢é significativo.
Para além de complementarem o ensino formal de historia, eles
estimulam a curiosidade e o pensamento critico dos alunos. Esses
recursos ajudam a desenvolver uma consciéncia sobre a
importancia da conservagio e valorizagio do patrimonio
histérico, permitindo que os estudantes se vejam como herdeiros
e guardides desse legado.

A produgao de materiais paradidaticos sobre museus em
Mato Grosso do Sul é crucial, pois tais recursos educacionais
fortalecem a conexao dos alunos com sua identidade regional e
nacional. Museus sao retratados nao como meros depositos de
artefatos antigos, mas como locais vivos de aprendizado e
inspiragao. Através desses materiais, os estudantes tém a
oportunidade de experimentar o museu de forma interativa e
envolvente, superando barreiras geograficas e socioeconoémicas
que possam existif.

Em conclusio, as cartilhas "Um dia no Museu"
demonstram a necessidade de investimento em materiais
paradidaticos que abordem o patriménio cultural de maneira
engajada e significativa. Ao refor¢arem o potencial formativo da
educagio patrimonial, esses recursos contribuem para ressignificar
a forma como jovens compreendem e valorizam a histéria e a
cultura, promovendo uma sociedade mais informada, consciente
e apreciativa de seu rico legado cultural.
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LA AGOGEESPARTANA: PRIMERA
EDUCACION PUBLICA DE LA
HISTORIA

César Fornis

El propoésito del presente trabajo es ofrecer una
aproximacion a la agogé espartana, el primer sistema de educacién
publico de la Historia, auténtica piedra angular de una sociedad
que se percibia como idiosincratica dentro de la Grecia antigua. A
partir de las dos fuentes principales de las que disponemos,
separadas por cinco siglos de distancia y con intereses muy
dispares, examinaremos primero la significaciéon, fundamentos y
objetivos de este modelo educacional, para proseguir con las
diferentes etapas de las que constaba (que varfan de Jenofonte a
Plutarco) y que los jovenes espartiatas debian superar si querfan
acceder a la plena ciudadanfa. También nos ocupamos de la
educacion de las mujeres, sometida a supervision civica, aunque
no el marco de un programa elaborado y sistematizado como era
la agogé masculina.

Las dos fuentes principales para acercarnos a la educacion
espartiata, tan alejada del modelo convencional de paideia griega en
general y ateniense en particular, son la Constitucion de los
lacedemonios de Jenofonte (2-4)' y la 1ida de 1 icurgo de Plutarco (16-

22)2. Entre ambos autores existe un abismo que no sélo es

1 Sobte este opusculo jenoféntico, véase ahora Fornis, 2025a, con toda la
bibliografia anterior. Se han sefialado ciertas similitudes de estos capitulos 2-4,
en estructura y sustancia, con el sistema de enseflanza persa de la Ciropedia,
donde ademas encontramos unos homdtimoi, “iguales en honor”, que remiten en
nombre y funcién a los hdmuoioi espartiatas, una elite destinada por nacimiento a
ejercer el poder y un Consejo de ancianos similar a la Gerousia (véase sobre todo
Tuplin, 1994 y Azoulay, 2007).

2 Para el autor beocio la educacién debe ocupar un papel nuclear en la estructura
politica de un Estado, y en Roma no era asf —aunque entre los Flavios y Trajano
se constata una voluntad de fomentar y controlar una educaciéon publica—, de
tal forma que mira al pasado y toma como referente la agogé espartana para
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cronolégico —nada menos que cinco siglos—, sino también cultural:
el primero fue un historiador y filésofo que, pese a su sesgo y
tendenciosidad, asisti6 como privilegiado espectador al auge y al
declive del Imperio espartano en la primera mitad del siglo IV a.C.,
mientras el segundo fue un bidgrafo y erudito al que no le
preocupaba la reconstrucciéon de los acontecimientos, sino la
vertiente moral de personajes y acciones, de ahi que recreara,
coloreara y dramatizara —con ciertas dosis de inventiva— una
Esparta desaparecida hacfa mucho tiempo pero cuyo nombre
mismo evocaba aun el prestigio y la fama del pasado en la Roma
de los Antoninos.

La educacién espartana es universalmente conocida como
agogé, “conduccion”, aunque el término no esta atestiguado como
sinénimo de paideia antes de Plutarco y casi con seguridad se acufié
en época helenistica, en el marco de las reformas de los reyes Agis
IV y Cleémenes IIT°. A diferencia de lo que sucedia en las demis
ciudades griegas, la educacion en Esparta era estatal, comunitaria
y obligatoria: la primera educacién publica de la historia. Esta
institucién era percibida como la piedra angular de la polis
lacedemonia en la medida en que a través de ella las nuevas
generaciones de espartiatas se convertian en soldados aguerridos
y disciplinados, asi como en ciudadanos virtuosos y acatadores de
las leyes inmutables del Estado. Por esta razén, Plutarco la llama
“escuela de obediencia” y Simoénides “domadora de hombres”
(ambos en Plutarco, Agesilao, 1, 3). “Si Esparta se habia salvado
siempre no era porque sus reyes supieran mandar, sino porque sus
ciudadanos sabfan obedecer con prontitud”, decia una maxima
atribuida al rey Teopompo (de nuevo en Plutarco, Licurgo, 30, 3 y
Moralia, 221E).

De acuerdo con estos presupuestos, el entrenamiento
militar y los ejercicios fisicos eran privilegiados por encima de

inculcar en los jévenes la moral y los valores imprescindibles para el gobierno
de un imperio (cf. Desideri, 2002).

3 Kennell, 1995, p. 113-114, cuya opinién es mayoritariamente seguida (cf.
ultimamente Hoffman, 2014, p. 111), con la excepcién de Ducat, 1999, p. 63 n.
3, quien aduce que la ausencia de la palabra no significa que no existiera.
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cualquier otro tipo de aprendizaje, si bien las letras y la musica no
eran totalmente desdefiadas’. A lo largo de la vida del espartiata
estaran muy presentes el deporte y la musica, ésta fundamentalmente
a través de los coros (hacia el ano 500 el dramaturgo fliasio Pratinas,
en Ateneo, 633A, caracterizaba a los lacedemonios como “cigarras,
siempre dispuestos a formar un coro”, y poco después sera Pindaro,
en Plutarco, Liurgo, 21, 6, quien cante que en Esparta “son la prez
los coros, la Musa y la Alegtia”), actividades consustanciales al
funcionamiento institucional del Estado en la medida en que
cohesionaban a la sociedad espartiata y coadyuvaban a preservar
el orden y la estabilidad politica’. Una tercera actividad nuclear,
institucionalizada y que se practicaba desde muy temprano fue la
caza, que también requerfa entrenamiento y esfuerzo fisico’.

Pero desde fuera este énfasis en la preparacion fisica, junto
a la proverbial parquedad del discurso laconico, cred el caldo de
cultivo de una idea que goza aun de cierto predicamento, la del
entumecimiento intelectual, casi el analfabetismo, de los
espartanos. Asi por ejemplo, el sofista anénimo autor de los Disso?
Ldgoi o “Argumentos dobles” (90F2.20 Diels-Kranz) asegura que
los lacedemonios no consideraban beneficioso instruir a sus hijos
en las letras y en la musica; el rétor Alcidamas (en Aristoteles,
Retdrica, 1398b14) se expresa en parecidos términos en cuanto a su
disposicion al discurso intelectual razonado, en especial el escrito,
e incluso Aristoteles (Po/itica, 1338b12-14) reconoce que durante
su proceso formativo los jévenes espartiatas sufrfan penosos
ejercicios destinados a embrutecerlos, sobre la base de que asi se
fomentaba entre ellos el valor y el coraje. Se suele sefialar también
un pasaje del Panatenaico (208-209) en el que Isécrates parece
opinar, aunque segin nuestro criterio sélo lo parece, que los
lacedemonios eran escasamente aptos para la busqueda vy
asimilacién de conocimientos, y que estaban mas atrasados en
educacion y filosoffa que los barbaros enemigos de Grecia, pues

4 Sobre la educacion musical, véase ahora Massaro, 2010-11 y Betlinzani, 2013.
5 Christesen, 2012, 2014 y 2018.
6 Véase David, 1993.
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“ni siquiera conocian las letras” (00de yoGppota povBavovst)’. En
suma, los espartanos serfan, desde este sesgado y falaz punto de
vista, el paradigma de la dpadio, la ignorancia.

Tal concepcion, proveniente de las hostiles fuentes
atenienses, es una imagen estereotipada que es refutada por la
evidencia literaria y epigrifica®. Aunque el espartano de época
clasica no mostraba un nivel cultural similar al ateniense —porque
su sistema educativo no tenia los mismos presupuestos y objetivos
que éste y, por tanto, no alentaba a cultivar actividades
intelectuales—, el conjunto de la poblacion ciudadana podia leer y
escribir, y parece que también las mujeres y parte de las clases
dependientes (Platon, Protdgoras, 342D). La elite del Estado, por
otra parte, tenfa un conocimiento mas profundo de las artes
literarias’; el rey Pausanias (FGrH 582) y los harmostas Tibrén
(FGrH 581) y Lisandro (Eforo, FGrH 70F207 = Plutarco,
Lisandro, 30, 3-4) escribieron sendos panfletos politicos a
comienzos del siglo IV a.C., pero apenas se ha preservado nada de
ellos'. Podria decirse que la agogé espartana, aunque educativa en
sentido amplio, debe ser entendida mas como una forma de
socializacion destinada a producir hombres disciplinados y
obedientes''. El riesgo era que, al aplastar toda iniciativa personal,
se creara un conjunto de robots uniformes.

Descendiendo al caso concreto del caracteristico discurso
lacénico, al que prestan el nombre, podemos decir que no denotaba
una carencia de cosas que decir, sino una renuncia a la florida

7 El pasaje en cuestién se inserta en un didlogo sobre modelos educativos entre
el maestro de retérica y un discipulo suyo: como éste defiende las costumbres
espartanas como “las mas hermosas”, aquél representa el papel contrario y
presenta esas costumbres como barbaras, pero més tarde (239-240) queda claro
que Isocrates ha buscado palabras ambiguas para aparentar que aborrecia a
quienes en realidad admiraba (cf. Boring, 1979, p. 44-46).

8 Boring, 1979; Millender, 2001. Lo que parecen mostrar los espartanos es una
renuencia a que la escritura sustituya a la oralidad como mecanismo de transmision
cultural (cf. Rodriguez Alcocer, 2018b).

9 Cartledge, 1978.

10 Tober, 2010; Lupi, 2010; Bearzot, 2013.

11 Cartledge, 1978, p. 28.
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oratoria griega empleada con tanta asiduidad, que privilegiaba la
forma sobre el contenido. Dicho de otra forma, para los espartanos
la abundancia de palabras tenfa menos valor que la fuerza de los
hechos'>. Complemento de la concisién verbal, el silencio tiene un
espacio en el &dszos espartano en cuanto codificado y versatil canal
de control social y politico. Ephraim David ha demostrado cémo,
dependiendo de la situacion, el silencio puede formar parte del
respeto esperado de los disciplinados nifios y jévenes, o ser una
expresion de reconocimiento hacia la dignidad y autoridad de los
ancianos, o forzar el secreto y la censura, o ahogar la intervencion
popular en la Asamblea®.

Era misioén de la agogé inculcar en los jovenes espartiatas la
idea de que el bienestar de la comunidad se situa por encima de
todo, a él debe encomendarse todo esfuerzo y no al beneficio y la
gloria personal; deben ser como las abejas, siempre juntas y
alrededor de sus jefes, segun la metafora de Plutarco (Licurgo, 25,
5). En el marco de un sistema elitista, la busqueda del honor
(philotimia) estimulaba a los jovenes a competir en virtud, siempre
en pos del bien comun, una rivalidad que era, en palabras de
Jenofonte (Constitucion de los lacedemonios, 4, 5), “la mas grata a los
dioses y la més adecuada a la ciudad”'’. Debia fomentarse
asimismo una conducta austera en todos los ambitos de la vida
cotidiana, la famosa dieta (d/aita), desterrando cualquier atisbo de
arrogancia (pleonexia) o demostracion publica de opulencia (#ryphe).
Asi, cuando se pregunté a Agesilao I qué beneficios habia llevado
Licurgo a Esparta, contest6 que “el desprecio por los placeres”, y
afirmaba también el rey que de la sencillez y sobriedad del modo
de vida espartano “recogian una cosecha de libertad” (Plutarco,
Moralia, 210A). Puede decirse, en definitiva, que la agogé
enmascaraba, al menos colectivamente, la desigualdad en cuanto a
riqueza privada de los hdmwoioi.

12 Fornis, 2012.

13 David, 1999.

14 Para el honor (#mé) como un elemento nodal de la sociedad espartiata, véase
Lendon, 1997; Lucchesi, 2018; Cabral Bernardo, 2019, esp. p. 49-93.
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Fig. 1: Caesar van Everdingen, Licurgo muestra los beneficios de la edncacion

(1661).

No menos importante era grabar en los muchachos la
impronta de la verglienza, cuya personificacién divina (Aidag) era
muy poderosa en Esparta; Isocrates (VI, 59) pone en boca de
Arquidamo que nada aterroriza tanto a los espartanos como el
reproche de sus conciudadanos. Y también la astucia, el recurso al
engafio (metis), que les caracteriza como zorros y no sé6lo como
leones (cf. Eliano, Historias curiosas, X111, 8-9); la mendacidad
formara parte del arsenal estratégico militar y diplomatico de los
espartanos.

La significacién politica de la agogé se ve reforzada por el
hecho de que, si por debilidad fisica o moral, no se superan con
éxito sus diferentes estadios, jalonados por continuas pruebas,
competiciones y titos inicidticos", era imposible alcanzar td xod,
los honores, esto es, la ciudadania plena (Plutarco, Moralia, 235B y
238E; Eliano, Historias curiosas, X11, 43; Ateneo, 271E-F, basado

15 Sobre las clases de edad como columna vertebral de la etapa formativa del
joven espartiata: Jeanmaire, 1939; Marrou, 1946; MacDowell, 1986, p. 159-167;
Christien, 1997; Birgalias, 1999; Lupi, 2000: esp. p. 27-45; Cabral Bernardo,
2019: esp. p. 105-189.
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en Filarco); se quedaban como ciudadanos “incompletos” o
“imperfectos”, es decir, desclasados. De la misma forma, mientras
no han pasado por este “gimnasio de la virtud”', los jovenes
iniciandos permanecen excluidos del cuerpo civico, es decir,
sufren una marginacién de caracter temporal. Unicamente los
herederos al trono estaban exentos de realizarla, segiin Plutarco
(Agesilao, 1, 4) porque su destino era mandar, no obedecer.

Este modelo educacional era considerado distintivo de los
espartanos, el signo mas palpable de su identidad y de su gloria,
pasada o presente. En ¢l se inspirarfan movimientos paramilitares
juveniles en regimenes totalitarios como la Alemania nazi
(Hitlerjugend) o la Italia de Mussolini (Gzuventn Fascista). Pero, en
puridad, los elementos que integraban la agogé no eran unicos o
excepcionales, muchos otros Estados griegos tenfan divisiones
por clases de edad y rituales de paso entre una y otra. Tampoco
era una institucién reservada exclusivamente a los hijos de los
hémoioz, ya que estaba abierta a los mdthakes (Jenofonte, Helénicas,
V, 3, 9), que seguramente eran bastardos e hijos de ciudadanos
pobtes e “incompletos™’, y a los #dphimoi xénoi, “extranjeros
criados” o “extranjeros alimentados”, hijos de extranjeros que,
como Jenofonte o Focién, eran fervientes laconizantes y tenfan
vinculos de philia o xenia con influyentes personajes de la sociedad
espartana (Diogenes Laercio, II, 54; Plutarco, Agesilao, 20, 2,
Focién, 20, 2 y Moralia, 212B)". 1.a particularidad se halla, como en
el resto de las esferas de la vida espartana, en el control que el
Estado ejercia sobre el conjunto del sistema formativo de los
ciudadanos.

16 Tftulo de la monografia de Nigel Kennell (1995) consagrada a la agogé.

17 Sobre los motaces, véase ahora Jara y Fornis, e.p.

18 Humble, 2004 advierte, con todo, que la evidencia literaria es limitada y
problematica. Aunque sin mucha base, Hodkinson, 1997, p. 65 también incluye
entre los tréfimos a los hijos de prominentes periecos laconios y mesenios.
Tampoco resulta coherente la hipotesis de Cartledge, 1979, p. 315 de que
trophimoi y nothoi “compartian categoria” con los mdthakes, aunque sélo éstos,
que no define con claridad, pudieran alcanzar la ciudadanfa (cf. la critica de
Hodkinson, 1997, p. 62-63).
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Como tantas otras instituciones espartanas, era creencia
popular que la agogé hundia sus raices en el &dsmos instaurado por
el legendario Licurgo y que desde entonces habia permanecido
inalterable. Esto explica que los visitantes de la Esparta romana
acudieran a presenciar el ritual de la flagelacion de efebos en el
altar de Artemis Ortia, la famosa diamastigosis, como sl se tratara de
una manifestacién superviviente de la poderosa Esparta clasica,
cuando apenas era ya otra cosa que una escenificacion para
turistas, eso si sangrienta y a veces mortal; en otras palabras, cabe
reconocer un proceso de “ancestralizacion” de este tipo de
ceremonias que presentaba costumbres y ritos —por lo demads,
exOticos— inalterados a través del tiempo”. El estudio
monografico de Nigel Kennell puso de relieve dos conclusiones
fundamentales que contradicen esta vision idealizadora: la
primera, que, lejos del estancamiento que se le presume, la agogé
estuvo en mutacion permanente, adaptandose a las circunstancias
histéricas; la segunda, que el conjunto de rasgos y cualidades
diferenciadoras de la agogé fue una construcciéon de época
helenistica y romana, cuando era necesario definir y subrayar la
individualidad de una Esparta cuyas estructuras en realidad no
eran distintas de las de otras ciudades gtiegas o romanas™. Acaso
esta segunda conclusion debiera ser un tanto mas aquilatada en
vista de que hay suficiente informacién en Jenofonte como para
vislumbrar una cierta continuidad, al menos en esencia, respecto
de tiempos prehelenisticos”. Veamos ahora cudles eran las
diferentes etapas que conformaban la agogé.

Plutarco (Licurgo, 16, 4-5) cuenta que, cuando se producia
el nacimiento de un varén dentro de la clase espartiata, su padre lo
presentaba a los ancianos de la tribu, quienes procedian a un
examen para comprobar que el recién nacido estuviera sano y bien
formado; después las mujeres lo lavaban con vino: los epilépticos

19 Cusumano, 2009-2010, p. 46-48.

20 Kennell, 1995 (el mismo autor tiene un estudio mucho mas sintético pero
actualizado: Kennell, 2013).

21 Como han apostillado Lévy, 1997 y 2003, p. 50-52, Cartledge, 2001, p. 85y
Ducat, 2000, p. ix-xvii.
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y enfermizos entraban en convulsiones, los demas fortalecian su
constituciéon. Tales requisitos eran indispensables para su
aceptacion en el seno de la comunidad, asi como para la futura
concesion de una parcela de tierra y los consiguientes derechos de
ciudadania®. Si era rechazado, el neonato setia arrojado por la sima
conocida por el eufemismo de “Depésitos”™ (Apothétai)™.

Fig. 2: Jean-Pierre Saint-Ours, La seleccion de los niios en Esparta (1785-
1787)

22 La extrafia asociacion que hace el Queronense entre un dato social como es
la asignacién del &liros y una ceremonia ritual de inspeccién de los recién
nacidos despertd sospechas en cuanto a la autenticidad de esta ultima, ausente
en Jenofonte, pero Lupi, 2000, p. 143 ha explicado que Plutarco s6lo esta siendo
consecuente con su creencia en la distribucion pristina que Licurgo hizo de la
tierra.

2 Huys, 1996 compara el texto plutarqueo con otros también referidos a
infanticidios selectivos tanto en sociedades ideales, utdpicas, como en pueblos
barbaros, concluyendo que todos ellos comparten inquietudes filoséficas sobre
el Estado ideal. Particularisima es la hipotesis de Lupi, 2000, p. 132-137, 143 de
que la operacion, en apariencia diagnostica, serfa mas bien de indole deductiva:
de la discriminacion del nifio sano del que no lo estaba se intentaba inferir el
que “habia sido concebido de acuerdo con los limites de edad establecidos para
la procreaciéon de hijos legitimos”; para el italiano, el infanticidio era mas
simbolico que real, ya que los hijos ilegitimos dificilmente serfan llevados ante
los ancianos. Mas interpretaciones del pasaje en Sancho Rocher, 2012, p. 169-
173.
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Estas practicas, de las que no hay rastro en los capitulos
que Jenofonte dedica a la procreacion y la educacién y que, ademas,
recuerdan la eugenesia contemplada en la Repriblica platonica y otras
utopias, han despertado un creciente escepticismo entre la critica
moderna y hoy se las tiende a considerar parte del #zrage espartiata,
la ocurrencia idealista que algin teorizador politico incluy6 en una
politeia de los lacedemonios y asi alcanzé a Plutarco™. Sea como
fuere, si superaba la prueba, el nifio permaneceria con su madre
hasta los siete afios en una fase conocida como anatrophé (crianza),
en la que las mujeres lacedemonias demostraban una gran
competencia, a juzgar por el crédito que merecian las nodrizas de
dicho origen, que “volvian a los nifios de esbelto y gallardo aspecto
y los libraban de temores y rabietas” (Plutarco, Licurgo, 16, 4-5, que
pone el ejemplo de Amicla, encargada de criar a Alcibiades)™.

Esta eugenesia era la culminaciéon de una educacion de la
mujer espartiata que, aunque totalmente al margen de la regulada
agogé que segufan los varones, era también supervisada por el
Estado®, consistiendo de una ensefianza elemental recibida en su
casa y de un aprendizaje de los valores comunitarios en el marco
de los coros y danzas de muchachas —piénsese en la lirica coral
escrita por Alcman para ser cantada por doncellas, los llamados
partenios—, con sus correspondientes iniciaciones rituales durante
las heortai o fiestas civicas®, complementado todo ello con
numerosos ejercicios fisicos realizados al aire libre —carreras, lucha,
lanzamiento de disco y jabalina, lucha, etc, con sus
correspondientes certamenes— que tenfan como finalidad, lo
mismo que una buena alimentacién, robustecer el cuerpo
femenino, prepararlo para que el semen del hombre enraizara bien,

24 Ademas de Huys (n. anterior), véase también Link, 1998; Ducat, 2000, p.
28; Kennell, 2013, p. 383. Contra Roussel, 1943; Pomeroy, 2002, p. 34-37; Lupi,
2017, p. 141-143.

%5 Sobre la etapa de crianza: French, 1997, focalizado en época clasica. El caso
de Amicla en Paradiso, 2024, p. 122-126.

26 Este tema ha sido el foco de la tesis doctoral de M* del Mar Rodriguez Alcocer
(2018a), que acoge la abundante bibliografia anterior.

27 Calame 1977.
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el parto fuese menos doloroso y engendrara hijos sanos y fuertes
(Critias, 88B32 Diels-Kranz; Jenofonte, Constitucion de  los
lacedemonios, 1, 3-4; Platon, Leyes, 806A-B; Nicolas de Damasco,
FGrH 90F103 [144.4]; Plutarco, Licurgo, 14, 3 'y Moralia, 227D)*.
Asi se expresa Critias, por ejemplo: “:Cémo puede el individuo
llegar a ser excelente y fuerte fisicamente? Si quien da el semen hace
gimnasia, come con vigor y se sobrepone a duras fatigas y si la madre
del nifio que debe nacer es fuerte fisicamente y hace gimnasia”. Y
mas ampliamente Jenofonte:

Como la mayoria de los artesanos son
sedentarios, los demas griegos estiman
conveniente que las jovenes trabajen la lana
llevando una vida inactiva. Ahora bien, scémo
se va a esperar que jovenes criadas de esta
manera engendren algo grandioso? Licurgo, en
cambio, pensé que las esclavas también
bastaban para producir vestidos y, como
consideraba que la procreacién era la principal
mision de las mujeres libres, en primer lugar,
dispuso que el sexo femenino ejercitase sus
cuerpos no menos que el masculino. Luego,
organizé para las mujeres competiciones entre
ellas de catreras y pruebas de fuerza,
exactamente igual que lo hizo con los varones,
convencido de que de parejas vigorosas
también los hijos nacen mas robustos.

Cuenta Teofrasto (en Plutarco, Agesilao, 2, 6) que los éforos
multaron a Agesilao II porque su esposa, Cléora, era una mujer
pequefia, al tiempo que le decfan: “Td no nos engendraras reyes,
sino reyezuelos”, a lo que se unia que él mismo fuera, segin
Plutarco (Agesilao, 2, 4), de baja estatura y poco agraciado. El teatro
ateniense ha consagrado esta imagen de las mujeres lacedemonias:

28 Sobre las actividades atléticas de las muchachas espartiatas puede consultarse:
Arrigoni, 1985, p. 65-95; Scanlon, 1988; Christesen, 2012, 2014 y 2018; Kennell,
2013, p. 387-390.
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en Andrémaca (598-600), Euripides las muestra compartiendo la
palestra y el estadio con los muchachos, mientras en Lisistrata de
Aristéfanes (75-84) la homoénima heroina ateniense recibe a su
coémplice espartiata Lampito admirando el tono bronceado de su
piel y su cuerpo atlético y vigoroso, “capaz de estrangular un
toro”™.

Esta instruccién  fisica, intelectual e inicidtica
proporcionada por el Estado a las jovenes espartiatas no estaba
unicamente encaminada a conseguir una ka/ pais, una ‘“bella
muchacha”, destinada a realizarse en el matrimonio, sino a
integrarla, en la medida que lo permiten los parametros de género,
en el seno de la comunidad civica®. Ahora bien, no parece existir
un programa elaborado y compulsorio de entrenamiento fisico
para ellas como existfa para los muchachos™.

Fig. 3: Bronce arcaico que representa a una joven espartana corriendo (o
danzando).

29 Para la imagen de la mujer espattiata en Aristéfanes, véase Christien, 1985,
que en este caso ve claro (p. 146-149) que el comico la masculiniza, se rie de las
actividades atléticas que practicaba.

3 Ducat, 1998, p. 391.

31 Kennell, 2013, p. 393.
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En el marco de este disefio eugenésico en beneficio del
Estado no podemos dejar de aludir a otras disposiciones que
Jenofonte, dentro del capitulo primero de su Conustitucion de los
lacedemonios (1, 7-8) dedicado a la teknopoiia, la procreacion
(literalmente “fabricacion de nifios”)”, atribuye a Licurgo, como
por ejemplo la que permitia que la esposa de un hombre anciano
fuera fecundada por otro mas joven cuya apariencia y caracter
fueran del agrado de aquél o la que capacitaba a un ciudadano para
procrear con cualquier mujer a la que viera noble y con prole, de
nuevo siempre y cuando el marido diera su consentimiento. Hay
que precisar que los espartanos, como los demas griegos, crefan que
el semen solo, por si mismo, engendraba hijos. Polibio va mas alla
y describe practicas de poliandria adélfica, en las que, para evitar la
divisiéon de la propiedad, una mujer es esposa de dos o mas
hermanos (XII, 6b, 8)*: “Entte los lacedemonios era tradicién y
costumbre que una mujer fuera poseida por tres y cuatro hombres,
a veces mas si eran hermanos, y los hijos habidos eran considerados
comunes; y cuando habia bastantes hijos, era bello y habitual dar en
matrimonio [s] a la mujer a uno de sus amigos”. También
seguramente exagera Nicolas de Damasco (FGrH 90F103z), autor
no siempre fiable que escribe en época augustea, cuando dice que
la mujer espartiata podia concebir hijos de hombres muy bien

32 En general sobre este tema, Missoni, 1984; Napolitano, 1985; Lupi, 2000, p.
115-137, esp. 128-132 subraya que esta ideologia eugenésica alcanzaba a
dictaminar que, para una obtener una “optima progenie”, habfa que concebir a
una edad determinada, en la madurez fisica, ni demasiado joven ni demasiado
viejo.

33 Para la poliandria como institucion asentada y aceptada en Esparta desde el
arcafsmo, véase Perentidis, 1997 y 20006; Scott, 2011 la vincula a la ideologfa del
igualitarismo emanada del sistema de clases de edad; para Zichen, 1933,
Pomeroy, 2002, p. 46 y Flower, 2002, p. 207 no es anterior al siglo IV, como
respuesta a la creciente olganthropia, agravada por el terremoto de 464;
Hodkinson, 2000, p. 406-409 y 2004, p. 115-116 (cf. Lupi, 2000, p. 159-162) la
ve a la luz de la preservacion de la riqueza y el estatus familiar, mientras
Pomeroy, 2002, p. 37-39, 46-49 se queda con lo que supuso de fortalecimiento
de la posicion de la mujer en la sociedad; Lévy, 2003, p. 88-89 se pregunta si
realmente se trata de matrimonio y no simplemente de fratrias compartiendo a
una concubina.
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parecidos, ya fueran asto/ (ciudadanos) o xénoi (extranjeros). Plutarco
se esfuerza por negar que esta laxitud normativa en aras de la
procreacion pudiera confundirse con el adulterio, inexistente segun
él en la Esparta licurguea™, contando a la sazén la siguiente
anécdota (Licurgo, 15, 17-18, repetida en Moralia, 228B-C):

Se recuerda cierto dicho de Géradas, un
espartiata de los mds antiguos, que, al ser
preguntado por un extranjero sobre qué
castigo recibfan los adulteros en su pais,
respondié: “Nadie, oh extranjero, es adultero
entre nosotros”. Y habiendo insistido aquél:
“Pero ¢y si lo hubiera?” “Entonces, un toro —
dijo Géradas— debe pagar tan grande que,
estirando su cuello por encima del Taigeto, sea
capaz de beber del Eurotas”. Como aquél,
sorprendido, dijera: “Pero ¢como podria
existir semejante toro?”, riéndose Géradas: “Y
¢cémo —dijo— podtia existir un adiltero en
HEsparta?”.

De la importancia que el Estado concedia a la actividad
reproductora también nos habla Plutarco, quien recalca que los
niflos son “un bien comun de la ciudad” (Lieurgo, 15, 3), y, una vez
mas, ciertas sentencias ejemplarizantes laconias, alguna tan
elocuente como la que cuenta que, ante una mujer jonia que se
jactaba de la riqueza de sus vestidos, una lacedemonia mostro a sus
cuatro hijos perfectamente criados al tiempo que afirmaba “he aqui
los productos de una mujer de bien” (Moralia, 241D).

3 Phillips, 2022, esp. p. 26-34 analiza al menos cuatro casos en la tradicién
histérica que vendrian a desmentir el alegato plutarqueo.
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Fig. 4. Vidriera del Memorial Hall de la Universidad de Harvard que
representa a Cornelia mostrando a sus dos hijos (los futuros tribunos de
la plebe Tiberio y Cayo Graco) a una mujer campana que presumia de sus
vestidos, en lo que es una version romana del apotegma laconio de
Plutarco.

Desde los siete afios el Estado se hacia cargo de la
educacion del nifio y aparentemente se rompia todo vinculo con
la familia natural (Plutarco, Licurgo, 16, 7). Hoy se piensa que los
nifios no eran “arrancados” de sus oiko; y Jenofonte nos
proporciona varios indicios de que subsistia el contacto entre
padres e hijos, incluso a diario, con lo que no existirfa esa
disolucién de la familia que dimana del texto plutarqueo™; también
se extrae la misma conclusion de la estela de Arexipo (IG V.1, 255),
erigida y costeada por un padre que se enorgullece y siente afecto
pot su hijo, o de la estela de Damonén (IG V.1, 213), en la que
tanto el dedicante cuando era joven como su hijo después,
siguiendo sus pasos, tomaron parte en distintas competiciones

% Ducat, 2000, p. 124-127; Lupi, 2017, p. 135-136; Humble, 2022, p. 232.
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atléticas celebradas en varios santuarios laconios y mesenios,
algunos de los cuales estaban en regiones muy periféricas y
distantes, lo cual implicaba viajes de varios dias en que los
muchachos escapaban a la estricta supervision de las autoridades.
Parece logico pensar que Plutarco ha condensado en el tiempo una
actividad educativa por el Estado de caracter intermitente,
frecuente si se quiere, pero no continuada, y que en realidad la
familia también tenfa su papel en la formacién de las nuevas
generaciones de espartiatas®. Que la responsabilidad es
compartida queda claro por lo que dice Jenofonte de que si un
nifio cuenta a su padre que ha recibido azotes de otro padre, esta
mal visto que el suyo no le administre mas azotes atan (Constitucion
de los lacedemonios, 0, 2).

Con siete afios los nifios eran distribuidos en agélai,
literalmente “rebafios”, bajo el cuidado de aquellos a los que se
consideraba mas capacitados en cuanto a inteligencia y fuerza
fisica para imponer respeto (Constitucion de los lacedemonios, 2, 11;
Plutarco, Licurgo, 16, 8). En una primera etapa, que duraba hasta
los catorce afos, los nifios (paides) endurecian su cuerpo y su
caracter con diferentes juegos y pruebas que realizaban desnudos
y descalzos, pero también aprendfan a leer, escribir, aritmética
elemental, expresion oral y algo de musica, danza y poesia,
basicamente lo mismo que los escolares atenienses (Plutarco,
Licurgo, 16, 8-11; 19, 1; 21, 1). A lo largo de todo el proceso
formativo sera funcién de los éforos comprobar periédicamente,
cada diez dfas, la buena forma fisica de los jévenes, con cuerpos
“esculpidos y cincelados en el gimnasio”, cubriendo de deshonra
y oprobio —segun Eliano también de latigazos— a los obesos y a
los poco viriles (Agatarquides de Cnido, FGrH 86F10 = Ateneo
550C-D; Eliano, Historias curiosas, XIV, 7). En la comparacion
entre espartanos y atenienses que Jenofonte pone en boca de su

3% Asi Hodkinson, 1997, p. 46; Ducat, 1999, p. 45-46 y 20006, p. 124-127;
Kennell, 2013, p. 390-392.

37 El término, como en el caso de agogd, “conducciéon”, y otros mis,
posiblemente denota los remotos origenes de este tipo de educacion en el seno
de una sociedad némada pastoril (cf. Cartledge, 2001, p. 83).
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maestro Socrates, los primeros entrenan fisicamente de la misma
manera, mientras que los segundos no sélo no cuidan el fisico
sino que se rfen de quienes lo hacen (Memorables 111, 5, 15). Como
concluye Annalisa Paradiso, la agogé espartiata, siendo “una
educacién/iniciacion a la ciudad”, modificaba el cuerpo humano,
y no sélo en el sentido politico, también en el fisico™.

A los catorce anos —a los doce en Plutarco, que distingue
mas grupos de edad— comenzaba el segundo estadio de la agog,
durante el cual los paides, dentro de las agélaz, eran divididos en 7ai
(companias) conforme a clases de edad, cada una de las cuales
tenfa su propio nombre, con una prueba ritual que el iniciando
debia superar con éxito marcando el paso a la siguiente. Se les
asignaba de entre los adultos mas distinguidos y respetables un
instructor (paidondmos), responsable tltimo de su educacion, lo que
no obsta para que todo espartiata adulto pudiera y debiera
participar en la misma (Plutarco, Licurgo, 17, 1-2). De las palabras
de Jenofonte (Constitucion de los lacedemonios, 2, 2) se infiere que el
paidondmos era una figura de considerable relevancia en los asuntos
publicos de Esparta —elegido de entre la clase de la que salian “los
cargos mas importantes” (ol péytoton Gpyai)—, con poderes que se
extendfan mas alld de la mera funcién disciplinaria, la cual por
cierto ejercia con ayuda de unos joévenes ya adultos (hebintes)
provistos de latigos (mastigophdroz). Ya hemos comprobado por lo
que cuenta Jenofonte mas arriba (Constitucion de los lacedemonios, 6,
2) que los castigos corporales estaban a la orden del dia.

Los muchachos permanecian siempre en grupos, tanto
durante los ejercicios del dfa como durante el descanso de la
noche, cuando las cafias que crecen en las riberas del Eurotas les
servian para confeccionar con sus propias manos unos
rudimentarios lechos (s#zbades). Tenian la cabeza rapada, vestian
unicamente un manto para todo el afio —el llamado #7bon, en tejido
aspero, sin confeccionar— y las raciones de comida eran frugales,
animandolos al hurto, un habito que se suponia aguzaba el ingenio
(Plutarco, Licurgo, 16, 12-14). El temor al castigo en caso de ser

38 Paradiso, 1996, esp. p. 119.
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descubiertos nos ha dejado la famosa anécdota plutarquea del nifio
que, habiendo robado un pequefio zorro, lo escondié bajo su ropa
cuando aparecieron los duefos y alli lo mantuvo sin decir nada
hasta que las heridas que el animal le causaba en el vientre le
provocaron la muerte (Licurgo, 18, 1y Moralia, 234A-B)”. Los
nifios también eran instruidos con severidad en la brevilocuencia.
Plutarco recuerda que, al ser interrogados, debian construir su
respuesta “con fundamento y sintetizandola en lenguaje parco y
conciso” si no quetfan sufrir el castigo de que el elpny, el joven
supervisor del grupo, les mordiera el pulgar (Licurgo, 18, 5)*. A
estas alturas el entrenamiento paramilitar habfa desplazado por
completo a la ensefianza de las letras, aunque no a la musica y la
danza, beneficiosas por sus aplicaciones religiosas y militares (en
Mantinea, Tucidides V, 70 describe a la falange lacedemonia
avanzando contra los argivos lenta y acompasadamente, al ritmo
marcado por los flautistas)*'.

Evidentemente estos detalles “ascéticos” de la educacion
espartiata apenas pueden explicarse como parte de una rigida
preparacion militar, sino que tienen visibles connotaciones
rituales”. Los trabajos duros e infamantes acompafiados de
conductas aberrantes y vergonzosas constituyen todo un periodo
probatorio durante el cual el joven, en busca de su identidad social,
explora formas de alteridad en sus aspectos mas extremos,
alteridad que se corresponde con su estatuto ambiguo y su
indignidad (a#imia) con tespecto al ciudadano®. También el robo,

¥ Interpretaciones de lo que parece una metafora se encuentran en Ducat, 2004.
40 Sobre este curioso castigo, cf. Den Boer, 1954, 274-281; recientemente
Ducat, 20006, p. 192 lo ha visto como una posible sustitucién de la mutilacién
que a veces acompafia a las iniciaciones. Para la ensefianza del laconismo verbal,
Birgalias, 1999, p. 165-184.

4 En este ultimo caso, ademds de constituir en si un ejercicio fisico, permite
seguir el ritmo de los precisos movimientos de la falange hoplitica: Cartledge,
2001, p. 86. Sobre la educacién musical, Massaro, 2010-11 y Berlinzani, 2013.
4 Ya Angelo Brelich (1969) sostenia que la agggé era todo un sistema de
iniciaciones tribales que cumplian su papel de transformacién y normalizacién
del individuo.

4 Vernant, 1987.
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practica a la vez impuesta y castigada, sirve como rito de iniciacién
y de inversion*. De esta especie de marginacién temporal,
regresiva, que los proyecta a un estadio anterior a la civilizacion,
los jovenes iran emergiendo con ayuda de los adultos a medida
que éstos les introducen en los engranajes de la vida comunitaria.

Este proceso gradual de “aculturaciéon” y de toma de
contacto con las instituciones civicas se hace especialmente
patente en el tercer ciclo de la agogé, cuando el pais deja de serlo y
pasa a paidiskos (adolescente)”. Se establece entonces un nexo
entre los adultos con plena capacidad politica, o practicamente
plena, y los adolescentes destinados a aprender la gestion de la
cosa publica, que cristalizaba en la mayorfa de los casos en una
relacién de tipo homoerdtico. Las asociaciones exclusivamente
masculinas que ensalzaban las virtudes viriles fomentaban que el
amante joven (erdmenos, o su equivalente dotio aitas, “oyente”)
buscara entre sus integrantes un modelo digno de imitacion,
mientras el amante adulto (erastés, en jerga espartana eispnélas,
“inspirador”) elegido —o encomendado, pues no sabemos si habfa
libertad de eleccion en la configuracion de parejas—, habitualmente
perteneciente a la categorfa mas joven de los adultos (#évz), asumia
la potestad moral de guia y conductor (Constitucion de los
lacedemonios, 2, 12-13; Plutarco, Licurgo, 18, 8-9)*. En cierto modo
el adulto se hace responsable de la conducta de su joven amante,
como se desprende de una anécdota recordada por Plutarco
(Lzenrgo, 18, 8), segun la cual en una ocasion en que un adolescente
profirié una palabra soez durante un combate, los magistrados no
le castigaron a €l, sino a su eras#és. Este tipo de vinculos jugaban
igualmente un papel a la hora de admitir a los jévenes a las distintas
mesas comunes, a las sisitfas, en principio en calidad de “oyentes”
o “invitados”, para completar su educacion.

Curiosamente Jenofonte (Constitucion de los lacedemonios, 2,
13y Simposio, 8, 35), como siglos después Plutarco (Moralia, 237B-
C) y Eliano (Historias curiosas, 111, 10 y 12), sostendran con ahinco

4 Ducat, 2003, con paralelos etnograficos.
4 Sobre los paidiskoi, Kukofka, 1993.
4 “Una especie de padre subrogado”, en palabras de Kennell, 2013, p. 393.
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pero de forma nada creible la castidad de esta relacion
homosexual, que estarfa libre de toda clase de goce fisico por parte
del adulto —“igual que los padres deben contenerse ante sus hijos
y los hermanos ante sus hermanos en los placeres del amor”, dice
Jenofonte— y en especial de la sodomia, porque tales actos son
deshonrosos; segun Plutarco se privaba de derechos a los jévenes
sodomizados y Eliano afade que también de la propia vida. Pero
en la segunda mitad del siglo V a.C. Aristéfanes y otros
comedibdgrafos atenienses testimonian con sus chanzas cuan
extendida estaba la praxis pederastica en Esparta, hasta el punto
de emplear el verbo “laconizar”, Aaxwvilet, como sinénimo (por
ejemplo en el fragmento 358 atribuido a Tesmoforiantes, pero
también en los versos 1105, 1148 y 1174 de Lisistrata), y segun Focio
(s.0. nwoohuwv), al padre de Alcibiades, Clinias, se le apodaba
kysoldkon, “orificio laconio” o “que laconiza con el orificio”. En el
siglo siguiente Platon inserta en las Leyes (836A-E) una dura
invectiva contra una costumbre muy arraigada en Creta y en
Lacedemonia que considera antinatural y, entre ironfa y juegos de
palabras, se pregunta si “implantara en el seducido el caracter de
la valentia o mas bien, al imitar a la hembra, se le reprochara a éste
su semejanza con lo que imita”. También Cicerén, censurando
“los tocamientos y amotios sin freno ni contencién” de los griegos
en el amor de los hombres nacidos libres, indica que los
lacedemonios permiten todo menos el estupro, si bien “el muro”
de tal prohibiciéon se le antoja excesivamente débil cuando
consienten que “se abracen y se acuesten juntos, con tal de que lo
hagan con tanicas interpuestas’ (Repzblica, IV, 4, 4).

El Estado auspicia y alimenta esta clase de relaciéon en la
idea de que era un elemento fundamental en la formacién del buen
ciudadano, y mas en concreto de la elite dirigente —numerosos
ejemplos atestiguan la importancia politica de los vinculos
forjados en esta edad—, de tal forma que se ha hablado de una
auténtica “politica pederastica”, de una “pederastia ritualizada” o
de una “pederastia institucionalizada”’. En Creta, isla con la que

47 Véase sobre todo Cartledge, 1981a y Link, 2009, aunque este segundo es
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comparte notables similitudes en legislacion y costumbres,
también encontramos la pederastia con un valor institucional e
idéntica finalidad pedagdgica, si bien alli con una duracién de sélo
dos meses segun Eforo (FGrH 70F149 = Estrabon, X, 4, 21). La
pederastia tendrfa, pues, un caracter eminentemente iniciatico y su
desarrollo institucional responde a su buen acomodo a las
costumbres sociales y el sistema de valores vigente en época
arcaica®™. No en vano Jenofonte (Constitucion de los lacedemonios, 2,
13) asevera que la paederastia era considerada “la mejor educadora”
(v noddiotnv moudeiov) y segun Plutarco (Licurgs, 25, 1) los
amantes estaban tan capacitados como los familiares para
representar a los jévenes menores de treinta afios en las gestiones
del agora, que ellos tenfan prohibido realizar por si mismos.

Poco antes de acabar su etapa de paidiskos, a los diecinueve
afios, el joven pasaba el ritual de flagelacion en el BwpOg (altar) de
Artemis Ortia, que ha recibido interpretaciones variadas, desde un
intento de promover la fuerza vital a un rito sustitutorio de
primitivos sacrificios humanos, aunque este paidikis agon, y
consecuentemente su significacion, parece haberse modificado con
el tiempo. No puede ser fruto de la casualidad que soélo escritores
posteriores al siglo II a.C. se refieran a la diamastigosis como un
feroz agin de resistencia de los efebos en el que el Bopov(e)inrng,
“el vencedor del altar”, el que aguantaba mas numero de latigazos,
lograba gran prestigio y en ocasiones una estatua (Cicerdn,
Tusculanas, 11, 14, 34; V, 27, 77; Higino, Fabulas, 261; Musonio, X,
52; Sexto Empirico, Esbozos pirronicos, 111, 208; Luciano, Anacarsis,
38-39; Plutarco, Licurgo, 18, 2'y Moralia, 239D; Pausanias, 111, 16,
10-11; Libanio, I, 23), mientras que un autor del perfodo clasico
como Jenofonte habla de una especie de ritual consistente en que

reacio a emplear el término institucionalizacién (sucede también con Kennell,
2013, p. 392-393, quien prefiere hablar de “vehiculo de maduracién”); mas que
de una ley o norma compulsoria, que esta sin constatar (cf. MacDowell, 1986,
p. 61-65), se trata de una norma social admitida y respetada mayoritariamente.
Cf. también Hodkinson, 1983, p. 245-246; Lupi, 2000, p. 192-194; Lévy, 2003,
p. 60-63; Ducat, 20006, p. 164-168, 196-201.

4 Ducat, 1999, p. 54.
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unos efebos tratan de robar quesos del altar de Ortia y otros
intentan impedirselo con latigos, lo que los antiguos llamaron
Bupoloyla, “emboscada del altar” (Constitucion de los lacedemonios, 2,
9). La transformacion operada desde la bomolochia a la diamastigosis
venfa siendo atribuida, con alguna excepcion, al filésofo estoico
Esfero de Boristenes, creador de todo un aparato propagandistico
que idealizaba la época de Licurgo como una “edad de oro” que
sirviera de modelo para las reformas del rey Cleémenes III a
mediados del siglo IIT a.C.*; ahora bien, Nafissi acaba de publicar
un estudio monografico sobre este tema en el que concluye, entre
otras cosas, que los dos ritos se suceden sin soluciéon de
continuidad y que probablemente el momento mas verosimil de
instituciéon del nuevo agin fue el siglo II a.C., “en el clima
exasperadamente patridtico de la Esparta liberada del dominio
aqueo™. Hs probable, en cualquier caso, que la
Bwporoyle/Spaotiyworg se enmarque en un cetemonial de
iniciacion a la edad adulta bajo la proteccién de la diosa’, receptora
de las ofrendas.

De no menor dureza eran los combates rituales
desarrollados por los jovenes en el gimnasio de Platanistas, una
especie de islote rodeado por un canal de agua y plantado con
platanos —de ahi el nombre— al que se accedia por dos puentes
adornados con sendas estatuas de Heracles y de Licurgo.
Recreaban la lucha mantenido por Heracles contra los
Hipocodntidas y eran, segin el Periegeta, de una extrema
brutalidad y ferocidad, golpeandose con manos y pies,
mordiéndose, sacandose los ojos, empujandose violentamente en

4 Bonnechere, 1993, p. 17-18; Kennell, 1995, p. 111; Flower, 2002, p. 201.
Contra Ducat, 2006, p. 193-194 y 260, que entiende que existi6 una unica y
antigua tradicién en la que la “tortura” por flagelacion estuvo presente siempre
(el historiador francés opina que Jenofonte habria sido discreto para no dar una
imagen cruel y salvaje de Esparta).

50 Nafissi 2024.

51 Jeanmaire, 1939, p. 513-523; Brelich, 1969, p. 129-140; Calame, 1977, p. 276-
297; Bonnechere, 1993 (aunque excluye la fustigacién de época tardia, con un
aition o motivo diferente); Ducat, 2000, p. 249-260; Kennell, 2013, p. 386.

140



el agua (Pausanias, III, 14, 8-10). Al igual que sucede con la
diamastigosis, es probable que estas peleas hubieran degenerado en
un espectaculo de masas en época romana, que es cuando escribe
Pausanias, y quiza antes no fueran tan salvajes y si mas rituales.
Ahora bien, incluso si somos reticentes a aceptar el “bafio de
sangre” denotado por las fuentes romanas, nadie puede dudar de
que la violencia impregnaba la vida de los nifios y jovenes
espartiatas; recordemos que, entre los lacedemonios que
compartieron con Jenofonte la aventura de la .Andbasis, se hallaba
Dracontio, huido de nifio de su patria por haber matado
accidentalmente con un cuchillo a otro nifio (IV, 8, 25).

Este modelo educacional, sustentado en la profunda
separacion de sexos y en la permanente convivencia masculina
desde la infancia, propici6 la ausencia de vinculos afectivos con las
mujeres hasta el momento de contraer matrimonio. Incluso
entonces, en lo que constituye otro rito de inversion —y a la vez de
passage a su nueva vida— de sabor arcaizante, la novia, que
previamente habia sido “raptada” (8" Gpnayfic) por su conyuge —
trasunto de ancestrales practicas tribales, pero en realidad no
incompatible con un acuerdo previo entre las familias interesadas—
, era vestida y calzada como un varén y su cabello cortado para
que en la penumbra el novio no sufriese un impacto psicolégico
ante un acto para el que la agogé y el syssition, atravesados por
relaciones homosexuales, no le habian acostumbrado; tras soltarle
el cinturdn y llevarla en brazos al lecho conyugal, pasaba con ella
un tiempo limitado, para enseguida regresar con sus compafieros
de sisitia y dormir en el sitio acostumbrado (Plutarco, Licurge, 15,
4-7: “una completa indiferencia hacia la mujer”). Podria aducirse
que semejante descripcion de los esponsales espartiatas proviene
de una fuente tardia y muy sometida al zirage como es Plutarco,
pero tendriamos una confirmacién parcial en Herédoto (I, 65, 2),
que nos habla de como Demarato se adelanté a Leotiquidas en
raptar a Pércalo, hija del éforo Quilén, y hacerla su esposa. Para la
mujer, el corte del cabello significa un cambio de estatus de
doncella a esposa, pues ya nunca podra dejarselo largo; en cuanto
a la vestimenta varonil, se ha visto un paralelismo en la vecina y
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doria Argos, donde la novia llevaba una barba postiza durante la
ceremonia nupcial (Plutarco, Moralia, 245F)™.

La falta de trato entre varones y mujeres explicaria en todo
€aso que unos y otras se desposasen a una edad mas tardfa, como
hace notar el propio Plutarco (Licurge, 15, 4) y también Jenofonte
(Constitucion de los lacedemonios, 1, 6); dicha edad no es especificada
por las fuentes, pero quiza estuviera alrededor de los veinte afios
en la mujer, frente a los catorce de media en Grecia, y sobre los
treinta en el hombre, en lugar de veinte™. El elevado porcentaje
de mujeres que llegaban virgenes a las nupcias y la extension de la
homosexualidad femenina, con la misma finalidad pedagdgica que
la de los hombres (Plutarco, Licurgo, 18, 9: “hasta las mujeres
distinguidas y respetables [xahdg xod Ayo0dc] amaban a las jovenes
virgenes”; cf. también Alcman, fr. 34 Page; Atenco, 602D-E,
basado en Hagnén Académico), vendrian a confirmar la escasez
de relaciones heterosexuales durante la educacién del varon™. En
la linea de incentivar el matrimonio, una noticia de Hermipo (en
Ateneo, 555C), catalogada de “novelesca” por la critica positivista
y que no se puede descartar que obedezca a una deformacién de
las costumbres matrimoniales expuestas por Plutarco, aseguraba
que las muchachas en edad de casarse eran encerradas junto a los
jovenes solteros en una habitacién oscura y cuando uno de éstos
atrapaba a una de aquéllas, se la llevaba sin dote™. El divorcio fue

52 En general para las interesantes costumbres que rodean la ceremonia nupcial
espartana y su compleja interpretacion: Den Boer, 1954, p. 227-232; Cartledge,
1981b, p. 100-102; Paradiso, 1986; Lupi, 2000, p. 65-95; Pomeroy, 2002, p. 39-
44; Lévy, 2003, p. 86-87; Perentidis, 2006; Kulesza, 2008.

53 Asi Brelich, 1969, p. 125; Lupi, 2000, p. 36 n. 35 e/ passin, telacionando el
dato antropolégico de los 30 afios de los varones con su acceso a la esfera
publica y a la herencia paterna.

54 Cartledge, 1981b, p. 91. Sobre la homofilia femenina, Calame, 1977, p. 433-
430.

5 Meillier, 1984 da credibilidad al pasaje del erudito helenistico, el cual, sin
embargo, bajo su punto de vista estarfa deformando una tradicién ancestral que
no tendria relacién con el matrimonio como instituciéon social, sino con
encuentros iniciaticos de jovenes de ambos sexos relacionados con creencias
sobre la fertilidad.
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una opcién exclusivamente masculina, como parecen probar en
Herddoto los casos de los reyes Anaxandridas (V, 39-40) y Ariston
(V1, 61-63.1).

En este sentido debemos recordar que, en aras de la
supervivencia de la clase espartiata, existia una coercién por parte
del Estado para que los hdmoioi se casaran y procrearan, ya que los
solteros (dgamoi) de cierta edad eran objeto de la dyopiov 8ixn, una
penalizacion o privacion de honores, a través de la imposicion de
una multa, la exclusién de las Gimnopedias y el sometimiento a
diversas vejaciones, como el danzar desnudos en invierno en torno
al agora ante la burla de las jovencitas mientras entonaban odas en
las que decfan expiar su culpa por desobedecer las leyes
(Jenofonte, Constitucion de los lacedemonios, 9, 5; Poélux, 111, 48 y VIII,
40; Plutarco, Lisandro, 30, 5, Moralia, 227TE-F y Licurgo, 15, 1-2);
en cierta festividad no especificada, Clearco de Solos (en Ateneo,
555C-D) aseguraba que las mujeres casadas fustigaban a los célibes
al tiempo que los arrastraban alrededor del altar, para incitarlos al
amor familiar, y una conocida anécdota de Plutarco (Licurgo, 15, 3)
relata que un joven no cedié el asiento al famoso navarco y
harmosta Dercilidas con el argumento de que éste no habifa
engendrado a quien algin dia se lo pudiera ceder a él. Tanto el
polimata queronense (Lisandro, 30, 5) como Polux (111, 48 y VIII,
40) también refieren que, ademas del agdmion o solteria, estaba el
opsigamion, €l matrimonio tardio, el contraido a una edad que se
consideraba demasiado avanzada como para poder fecundar a una
mujer fértil, y el kakogdimion, el matrimonio impropio, “aquel que
buscaba la fortuna mas que la virtud” dice Plutarco”, quien
recuerda a la sazén que los pretendientes de las hijas de Lisandro
(patrodichoi) fueron castigados por agasajarlas primero, mientras ¢l
vivia, y abandonatlas cuando se descubrid, a su muerte, que era
pobre (Eliano, Historias curiosas, V1, 4 repite la historia con una sola
hija y un pretendiente y en X, 15 dice que le pasé lo mismo al

56 Cf. Paradiso, 1996, p. 116-118, que lo entiende como una especie de “muerte
ritual”, y Lupi, 2000, p. 104-106.

57 Para MacDowell, 1986, p. 73-74 estos ultimos serfan los matrimonios con
hijas de un espartiata caido en desgracia o bien de un no espartiata.
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ateniense Aristides “el Justo”); este ejemplo, en puridad, no llegd
a ser un matrimonio impropio, pero el que si se habria concretado
tue el que tuvo a Cledémenes 111 como sujeto pasivo, pues su padre
Leonidas II le casé demasiado temprano con Agiatis —siendo un
nifio, lo cual no era ilegal- porque ésta habfa heredado un
importante patrimonio de su padre Gilipo y no queria que alguien
se le adelantara (Plutarco, Cledmenes, 1, 1). Por el contrario, los
espartiatas que tuvieran tres hijos quedaban eximidos del servicio
de las armas, y si eran cuatro, exentos de pagar impuestos
(Aristoteles, Politica, 1270b1-4). Los historiadores modernos no se
ponen de acuerdo acerca del contexto de introduccion de estas
medidas atribuidas a Licurgo, que en ningtin caso se remontan mas
alla del petiodo clasico™.

Como corolario de la agogé propiamente dicha, los jovenes
de veinte afios comenzaban su instruccion militar en el ejército
lacedemonio en calidad de /rénes —aunque el término genérico para
esta edad entre veinte y treinta afios es el de hebontes—, excepto los
trescientos que, en virtud de sus cualidades y tras un proceso de
seleccion  extraordinariamente agonistico, competitivo, son
escogidos por los hipagretas (bippagrétai) para formar parte del
cuerpo de hippeis o guardia real que comandaban y que, pese a su
nombre, no iban a caballo (Jenofonte, Constitucion de los lacedemonios,
4, 3, Agesilao 1, 31 y Helénicas 11, 4, 32; 111, 4, 23; 1V, 5, 14)”.
Igualmente podian ya acceder al syssition para participar de las
mesas comunes que diariamente reunian a todos los “iguales”. Se
les permitia entonces dejar crecer su cabello hasta llevarlo largo,
segin la moda espartiata impuesta por la legislaciéon de Licurgo
(Jenofonte, Constitucion de los lacedemonios, 11, 3; Plutarco, Licurgo,
22, 1-2), asi como cuidar del aspecto y conservacion de sus capas
y armas, simbolizando de alguna manera su promocion estatutaria,
proxima ya a la definitiva integracién en el cuerpo civico®.

% A comienzos del siglo V segin Cartledge, 1979, p. 309-311, a mediados del
mismo para Hodkinson, 2000, p. 422-423, a finales del V o principios del IV en
opinién de Flower, 2002, p. 207.

% Sobre esta seleccion, véase especificamente Ducat, 2007.

0 David, 1992, p. 13.
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Con todo, la ciudadania plena se alcanza a la edad de treinta
afios, cuando se permite al nuevo Admoios participar en la Asamblea
de ciudadanos (Plutarco, Liamrgs, 25, 1)", incorporarse
definitivamente en las falange hoplitica (permanecera activo hasta
los sesenta afios: Jenofonte, Helénicas, V, 4, 13; Plutarco, Agesilao, 24,
3) y concurrir a las distintas magistraturas del Estado: eforia,
estrategia, navarquia, etc. (Jenofonte, Constitucion de los lacedemonios,
4, 7). En el ambito privado puede ya contraer matrimonio, formar
una familia y explotar el &/iros®.

En su afan moralizante, las fuentes antiguas atribuirfan la
decadencia politica y militar de Esparta a una decadencia de su
ordenamiento politico (devenido en plutocracia), sus valores y sus
costumbres. Si los espartanos habfan perdido la hegemonia en el
segundo cuarto del siglo IV a.C. se debia a que ya no eran
acreedores de la misma; la victoria sobre Atenas en la guerra del
Peloponeso habia hecho fluir la riqueza a Esparta en tal proporcion
que habrfa anegado de corrupcion el inmaculado &dszos licurgueo.
Y, consecuentemente, la agogé también habria entrado en un declive
del que intentaron sacarla un siglo después los cambios revestidos
de atavismo que introdujo el estoico Esfero de Boristenes. Fue un
espejismo. En Selasia, en 222, qued6 definitivamente enterrado el
programa reformista del rey Cleémenes III para recuperar el orden
de Licurgo y, con €l la grandeza de Esparta®. En época romana, los
ritos y practicas que pasaban los jovenes espartiatas, totalmente
desvirtuados, no eran otra cosa que un especticulo para turistas®.

1 El pasaje plutarqueo habla de que los jovenes entre 20 y 30 afios (hebintes)
deben abstenerse de “descender al dgora”, siendo objeto de debate si se les
prohibian las funciones politicas o bien las transacciones comerciales, como
parece prima facie implicar el Queronense (cf. Lupi, 1996, para quien los hebintes
eran ya ciudadanos, aunque “incompletos”, sin poder desempefiar las
magistraturas hasta alcanzar la treintena).

92 En general, Lupi, 2000; otros autores (Ducat, 2006, p. 108-109; Kennell,
2013, p. 386) sospechan que no estarfa expresamente prohibido casarse y tener
descendencia desde los veinte afios.

03 Fornis 2015.

64 Sobre este tema, véase ahora Fornis 2025b.
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Las traducciones al espafiol de los autores antiguos que se han
utilizado son las de la Editorial Gredos. Las figuras proceden de
Wikimedia Commons.

Abreviaturas:

Diels-Kranz = H. Diels y W. Kranz, Die Fragmente der
Vorsokratiker, vol. 11, Berlin, 1952.

FGrH = F. Jacoby, Die Fragmenta der griechischen
Historiker, Berlin-Leiden, 1958.

IG = Inscriptiones Graecae, Berlin, 1873-continua.

Page = D. L. Page, Poetae Melici Graeci, Oxford, 1962.
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EL PATRIMONIO DE PROXIMIDAD EN
EL AULA UNIVERSITARIA. UNA
EXPERIENCIA DE INNOVACION
DOCENTE DESDE EL
STORYTELLING!

Cristina de la Escosura Balbas

1. Introduccion.

La ensefianza de la Historia Antigua en los primeros
cursos universitarios se enfrenta al doble reto de motivar al
alumnado y de sentar las bases de un pensamiento critico y
metodologicamente riguroso. Frecuentemente, el estudiantado
percibe periodos como el del Antiguo Egipto como realidades
lejanas, tanto en el espacio como en su relevancia para el
presente. Esta percepcion de distancia se ve acentuada por un
contexto cultural que, en el ambito europeo, ha tendido a
privilegiar el legado grecorromano como pilar dnico de la
identidad occidental, marginando otras tradiciones antiguas

! Este trabajo ha sido posible gracias a un contrato Ramoén y Cajal (RYC2021-
033470-I) financiado por el Ministerio de Ciencia e Innovacién y la Agencia
Estatal de Investigacion MCIN/AEI/ 10.13039/501100011033 y por la
“Unién Europea NextGenerationEU/PRTR”. Las acciones, planteamientos y
conclusiones de este articulo se enmarcan dentro los Proyectos de Innovacién
Docente “Contar la historia de lo invisible. Storytelling y perspectiva de
Género para la antigiedad” (UAM Innova - FYL_020.23_INN) vy
“Storytelling con perspectiva de Género: dando voz a los invisibles de la
Historia Antigua” (UAM Implanta - FYL_109.24_IMP) de la Universidad
Auténoma de Madrid (Espafia) y “Buenas practicas en el uso de herramientas
digitales para el estudio del Mundo Antiguo” (UCM Innova-Docentia 161) de
la Universidad Complutense de Madrid (Espafia). Mi mayor agradecimiento es
para el alumnado participante, cuyo entusiasmo, esfuerzo y creatividad fueron
el verdadero motor y la mayor recompensa de esta acciéon. No puedo sino
agradecer a la Dra. Elena Duce Pastor su atenta escucha a mis ideas y su
deseo de ponerlas en marcha también en sus aulas. Mi emocién y aprendizaje
sobre docencia se lo debo también a Paloma Pastor Ribote y a Purificacion
Bautista Castro. Desde aqui mi agradecimiento infinito.
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igualmente significativas. El proyecto de innovaciéon docente que
aqui presento nace con la intencién de superar esa distancia y de
cuestionar los relatos hegemoénicos a través de dos ejes
fundamentales e interconectados: la metodologia del storytelling
(Dean, 2018) y la utilizacion del patrimonio de proximidad.

La experiencia se enmarco en la asignatura “Historia
Antigua I: Egipto y Préximo Oriente” del Grado en Arqueologia
de la Universidad Complutense de Madrid (Espana) durante el
curso 2023-2024°. Partia de una premisa fundamental: Madrid,
lejos de ser un espacio ajeno a la Egiptologia, alberga un
patrimonio relevante, diverso y, sobre todo, accesible. Desde el
Templo de Debod —monumento trasladado piedra a piedra
como agradecimiento del gobierno egipcio por la ayuda espafiola
en la campana de salvamento de Nubia (Martin Valentin, 2001)—
hasta las colecciones fruto del coleccionismo decimondnico, la
arqueologia colonial o las excavaciones cientificas con
participacion espanola, la ciudad ofrece un recurso pedagdégico
excepcional. Este patrimonio, a menudo poco conocido incluso
para los residentes, constituye un punto de partida tangible para
el aprendizaje. El storytelling, entendido aqui no solo como la
mera “narraciéon de historias” sino como una estrategia
estructurada de comunicacién y engagement procedente del
marketing, se presenta como el vehiculo ideal para conectar al
alumnado con ese patrimonio. Permite trasladar el objeto
arqueologico de la vitrina a wuna narrativa significativa,
fomentando no solo la investigacion, sino también la creatividad,
la reflexion sobre los procesos historicos y su representacion, y la
capacidad de comunicar conocimiento de forma rigurosa y
atractiva.

Esta experiencia se inserta, ademas, en el marco de un
proyecto de innovacién docente mas amplio de la Universidad
Autonoma de Madrid, “Contar historias de lo invisible:
storytelling y perspectiva de género para la Antigliedad” (UAM

2 Guia docente accesible en https://geografiachistoria.ucm.es/file/histotia-
antigua-1. A fecha de dltimo acceso, 3 de diciembre de 2025, la guia docente
presentaba las mismas caracteristicas que durante el curso 2023-2024.
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Innova - FYL _020.23_INN), asi como en una iniciativa
complementaria sobre herramientas digitales de la Universidad
Complutense de Madrid (“Buenas practicas en el uso de
herramientas digitales para el estudio del Mundo Antiguo” —
UCM Innova-Docentia 161), lo que enriquecié6 su enfoque
metodolégico.

2. Metodologia y disefio de la experiencia.
2.1. Contexto y participantes.

La actividad se disefié especificamente para el alumnado
de primer curso del Grado en Arqueologia, en su primer
semestre universitario. Este contexto inicial es crucial desde un
punto de vista pedagbgico. Se trata de un alumnado que atn no
ha sido completamente moldeado por las convenciones
académicas tradicionales, que mantiene una notable frescura
creativa y una disposiciéon a abordar los retos de aprendizaje de
formas novedosas. El proyecto pretendia precisamente potenciar
estas cualidades antes de que se impusiera una vision mas rigida
de lo que constituye un “trabajo universitario”. Se trabajé con un
total de sesenta estudiantes, divididos en tres grupos de practicas
de tamafo desigual (20, 28 y 12 personas, respectivamente), una
circunstancia logistica que se afronté flexibilizando la asistencia
para garantizar una atencion adecuada. La asignatura, “Historia
Antigua I: Egipto y Préoximo Oriente”, tal y como he
mencionado anteriormente, se articulé en veintiocho sesiones
teoéricas de dos horas cada una y cuatro sesiones practicas de tres
horas distribuidas de forma desigual y no periddica a lo largo del
cuatrimestre.

2.2. El patrimonio de proximidad como eje vertebrador.

La seleccion del patrimonio se rigié por criterios de
accesibilidad (geografica y digital), de clase y de inclusividad
(Duart, 2010; Olarte Encabo, 2017). El patrimonio egipcio
presente en la ciudad de Madrid se concentra en el Templo de
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Debod y las colecciones del Museo Arqueolégico Nacional’, el
Museo Cerralbo®, el Museo Nacional de Antropologia’ y el
Museo ILazaro Galdiano®. El trabajo con el patrimonio de
proximidad ya se ha demostrado beneficioso en otras etapas
educativas (Ponce Gea; Ortufio molina, 2018). Todos ellos son
de acceso gratuito para estudiantes o tienen dias de entrada libre
establecidos por ley, garantizando asi la inclusividad de la
actividad sin que supusiera una carga economica para el
alumnado. Este aspecto fue crucial para justificar y obtener
financiacion interna en el curso siguiente, 2024-2025, apelando a
los principios de equidad y a los Objetivos de Desarrollo
Sostenible. Se situaban geograficamente cerca de la universidad y,
al estar presentes en territorio espafiol, habia.

Las piezas asignadas —una diferente por cada
estudiante— fueron meticulosamente seleccionadas para abarcar
todo el arco cronolégico de la historia egipcia, desde el Periodo
Predinastico hasta la época Ptolemaica, y para representar una
variedad de materiales (ceramica, piedra, metal, tejido, fayenza),
tipologias (ushebti, amuleto, escarabeo, momia, sarcoéfago, mesa
ofrendas, puerta, cono funerario, estela, escultura, contenedor,
joya, peine, sandalia, castafiuela) y origenes (Valle del Nilo,
Peninsula Ibérica). Por tratarse de un trabajo con patrimonio de
proximidad, no todos los museos, épocas, origenes y tipologias
estaban representados por igual. La mayor parte procedian del
Museo Arqueolégico Nacional, correspondian al Reino Nuevo,
el Tercer Periodo Intermedio y la Baja Epoca, procedian del
Valle del Nilo y eran ushebitis.

Pero, quizas lo mas enriquecedor, fue la diversidad en los
modos de llegada de estas piezas a la Peninsula Ibérica: el

3 https://www.man.es/, Ministerio de Cultura, Espafia (4ltimo acceso: 3
noviembre de 2025).

4 https://www.cultura.gob.es/mcerralbo/home.html, Ministerio de Cultura,
Espafa (dltimo acceso: 3 noviembre de 2025).

5 https://www.cultura.gob.es/mnantropologia/portada.html, Ministerio de
Cultura, Espafia (4ltimo acceso: 3 noviembre de 2025).

¢ https://www.flg.es/, Fundacién Lazaro Galdiano, Espafia (dltimo acceso: 3
noviembre de 2025).
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comercio fenicio en la Antigliedad, el coleccionismo privado y
las practicas coloniales del siglo XIX, y la cooperacion
internacional del siglo XX ligada a la Arqueologia de salvamento.
Esta diversidad permiti6 abordar en el aula, de manera organica y
critica, cuestiones transversales de gran calado como el
colonialismo, el trafico de antigiiedades, la diplomacia cultural y
la propia construccién histérica de la disciplina egiptologica en
Espana.

2.3. Estructura de las sesiones practicas.

La asignatura contemplaba cuatro sesiones practicas de
tres horas cada una, que constitufan el espacio central para el
desarrollo del proyecto. Su estructura fue progresiva y
acumulativa. En cada una de las sesiones cada miembro del
alumnado trabajaba con su propia pieza, que le habia sido
asignada por azar antes de la primera sesiéon de practicas en el
aula. Al finalizar, debfan entregar su trabajo de la sesiéon a modo
de diario de aprendizaje para que pudiera darles feedback.

Esta primera sesion se dedicé a las busquedas
bibliograficas y al wuso de gestores de referencias —
particularmente Zotero'—, los catilogos bibliograficos —como
Rebiun® 0o WotlCat’—, los repositorios —especialmente los que
contienen mayor numero de documentos en espafiol, como
Dialnet", y los que permiten busquedas por idioma, como
Google Scholar'. Hablamos también de la citacién, la gestion
bibliografica, las bibliotecas fantasmas y los imperios editoriales.

7 https://www.zotero.org/, Corporation for Digital Scholarship (Digital

Scholar) (Gltimo acceso: 3 noviembre de 2025).

8 https Red de Bibliotecas Universitarias y Cientificas Espafiolas,
www.rebiun.org/, Conferencia de Rectores de las Universidades Espafiolas

— CRUE (ultimo acceso: 3 noviembre de 2025).

% https://search.worldcat.org/, OCLC, Inc. (dltimo acceso: 3 noviembre de

2025).

10" https://dialnet.unirioja.es/, Fundacién Dialnet, Universidad de La Rioja

(4ltimo acceso: 3 noviembre de 2025).

1 https://scholar.google.es/, Google LLC (dltimo acceso: 3 noviembre de

2025).
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En la sesion, se inici6 al alumnado en la localizacién de literatura
cientifica especializada, haciendo un hincapié¢ fundamental en la
distincién critica entre fuentes académicas revisadas por pares,
productos de divulgacién y pseudohistoria. Se establecié un
seguimiento continuo mediante el intercambio de las carpetas de
Zotero, lo que permitia monitorizar el avance y la calidad de las
fuentes empleadas.

En la segunda sesion, el foco se desplazé hacia los
contextos digitales del patrimonio, tanteando la delgada linea
entre los conceptos de nativo, inmigrante y analfabeto digital y
sus problematicas (Piscitelli, 2009; Lluna Beltran; Pedreira
Garcia, 2017). Se exploraron y analizaron catalogos de piezas en
linea institucionales — especialmente CER.es, el “catalogo
colectivo en linea que reune informacién e imagenes de una
importante seleccion de los bienes culturales de los museos,
centros e instituciones integrantes de la Red Digital de
Colecciones de Museos de HEspafia”'?), bases de datos
internacionales, museos virtuales y proyectos de digitalizacion. El
objetivo era enseflar al alumnado a localizar y contextualizar
digitalmente su pieza mas alla de una simple busqueda en Google
(Bayo, 2021) o a una Inteligencia Artificial, familiarizandolo con
los recursos profesionales disponibles para la investigacion
arqueoldgica e historica. La entrega para esta sesion era una lista
de piezas y recursos digitales relacionados con su pieza
arqueologica.

La tercera sesiéon introdujo una perspectiva teodrica y
critica a través de los Estudios de Género aplicados a la Historia
Antigua. Se facilitaron lecturas y marcos conceptuales para
reflexionar de forma colectiva sobre como las categorfas de
género, la agencia y las relaciones de poder pueden aplicarse al
analisis de las piezas asignadas. Esta sesion fomentd una mirada
actualizada y decolonial sobre las sociedades del pasado,
invitando a preguntarse quiénes estaban representados, quiénes
silenciados y bajo qué roles en el contexto material de su objeto.

12 https://ceres.mcu.es/, Ministerio de Cultura, Espafia (4ltimo acceso: 3
noviembre de 2025).
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Para finalizar, debfan entregar unas lineas con su reflexiéon sobre
su pieza desde los Estudios de Género.

La cuarta y dltima sesioén estaba dedicada integramente al
storytelling y su aplicacion a la Historia Antigua. En ella se
presenté una amplia panoplia de formatos narrativos (desde
juegos de mesa, comics y podcasts, hasta videos, unidades
didacticas y proyectos expositivos), y se analizaron de manera
critica  ejemplos  tanto  positivos como negativos de
representacion historica en productos culturales contemporaneos
(desde el cine a los videojuegos). Esta sesion servia como taller
de ideas y de justificacién metodolégica para el producto final.

2.4. Sistema de evaluacion: porfolio creativo y rigor
cientifico.

El sistema de evaluacion fue diseflado para reflejar y
valorar el doble propésito del proyecto: fomentar la creatividad y
asegurar el rigor académico. Para ello, se opté por un porfolio
compuesto por dos elementos interdependientes. Por un lado,
un producto de storytelling de formato libre centrado en la pieza
asignada. Se alenté explicitamente al alumnado a emplear sus
propios intereses, habilidades previas y lenguajes creativos
(musica, ilustracion, escritura, disefio grafico, programacion,
etc.). La consigna era clara: el formato debia servir al contenido
histoérico, no al revés, pero la eleccion era personal.

Por otro lado, y como contrapeso fundamental, una
bibliograffa comentada con un minimo de diez referencias
cientificas (libros o articulos cientificos). En este comentario, el
estudiantado debia justificar el uso de cada fuente para la
elaboraciéon de su producto, explicando para qué aspectos
concretos de la investigacion o la narrativa le habfa sido util, y
c6émo el rastreo bibliografico les habia llevado de una obra a otra.
Este componente evaluaba la solidez de la investigacion
subyacente y la capacidad de reflexién metacognitiva sobre el
propio proceso de aprendizaje.

Este disefio buscaba equilibrar de manera efectiva la
creatividad y la investigaciéon. Mientras el producto de
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storytelling fomentaba la apropiacién personal y la comunicacion
innovadora del conocimiento, la bibliograffa comentada actuaba
como ancla, garantizando el anclaje en la metodologia cientifica y
la profundidad del analisis historico.

3. Resultados y analisis.

De los sesenta estudiantes matriculados, 43 entregaron el
potfolio en la convocatoria ordinaria. La nota media del proyecto
fue de 2,9 puntos sobre 4 posibles, lo que indica un buen nivel
de logro general y una superacion satisfactoria de los objetivos de
aprendizaje. Sin embargo, los resultados cualitativos y las
implicaciones pedagdgicas fueron aun mas significativos que los
cuantitativos.

3.1. Diversidad y creatividad en los productos.

Uno de los hallazgos mas destacados fue la extraordinaria
diversidad formal de los productos presentados. Lejos de
converger en unos pocos formatos, se registraron 22 tipos
diferentes”, lo que demuestra la eficacia de ofrecer una libertad
genuina y confiar en la capacidad propositiva del alumnado. Esta
diversidad se puede agrupar en varias categorias: formatos
narrativos y artisticos, como cémics y cuentos ilustrados de
notable calidad grafica; formatos audiovisuales y musicales,
incluyendo una cancién original grabada en un estudio
profesional que reescribia la letra de un tema conocido para
narrar la historia de un ushebti; formatos ladicos y educativos,
con disefios completos de juegos de mesa y de cartas, y
proyectos de talleres o unidades didacticas para Educacién
Secundaria Obligatoria; y formatos expositivos y de divulgacion,
como el disefio conceptual de una exposiciéon o la planificacion

13 Los datos totales de los productos son: comic (4), juego de mesa (4), juego
de cartas (3), cuento (3), calendario (3), ilustracién (3), podcast en video (3),
triptico (2), escultura (2), post de Instagram (2), cancién (2), podcast en audio,
revista (1), trailer (1), exposicién (1), post en Twitter/X (1), meme (1), libro
desplegable (1), taller infantil (1), Unidad Didactica (1), disfraz (1), disco de
vinilo (1).
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detallada de una recreacién histérica, con su correspondiente
disfraz y justificacién documental.

3.2. Apropiacion critica del patrimonio y concienciacion.

Mas alla de la variedad formal, los trabajos mostraron una
profunda y critica apropiaciéon del patrimonio. El alumnado no
se limit6 a describir su pieza, sino que integraron en sus
narrativas una reflexién sobre su contexto de produccién, su
significado cultural original y, de manera especialmente relevante,
su biograffa post-deposicional: el viaje histérico que la llevd a
Madrid. Por ejemplo, un cémic creado por una estudiante
migrante integré la experiencia personal de descubrir y conectar
con el patrimonio espafiol como parte de su propio proceso de
acogida e integraciéon cultural (Fig. 1). Otro proyecto, que
transformé un vinilo en un disco conceptual con portada y letras
originales, exploraba de manera explicita y critica la procedencia
colonial de su pieza, un sarcoéfago (Fig. 2). Una ilustracion y la
mencionada cancion se centraron no tanto en el objeto fisico (un
cono funerario, una caja de ushebtis), sino en la biografia social y
el contexto vital de las personas a las que pertenecieron (Fig. 3).
Estos ejemplos evidencian que el alumnado alcanzé un nivel de
concienciacién  patrimonial que superé las expectativas,
entendiendo el patrimonio no como un artefacto estatico, sino
como un documento histérico cargado de multiples capas de
significado, conflictos y memorias.
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Fig. 1. Imagenes procedentes del “producto de storytelling” de
A.P.A. en base al ushebti del Museo Arqueolégico Nacional
(Madrid, Espafia) con nimero de inventario 15271 (De la Escosura

Balbas, 2024: diapositiva 23)1.

14 Tlas imagenes y textos aqui mostrados estan protegidos por el derecho al
reconocimiento y proteccioén de su propiedad intelectual, tal y como establece
el Real Dectreto 1791/2010, de 30 de diciembre, por el que se aptueba el
Estatuto del Estudiante Universitario. A.P.A. ha cedido el uso de estas
imagenes so6lo y exclusivamente para la conferencia pronunciada el 27 de
noviembre de 2024 y la elaboracién de este articulo.
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b. Hobbies y patrimonio
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Fig. 2. Imagenes procedentes del “producto de storytelling” de A.A.C.
en base al sarc6fago del Museo Arqueologico Nacional (Madrid,
Espafa) con numero de inventario 15216 (De la Escosura Balbas, 2024:
diapositiva 24)15,

15 Tlas imagenes y textos aqui mostrados estan protegidos por el derecho al
reconocimiento y proteccién de su propiedad intelectual, tal y como establece
el Real Dectreto 1791/2010, de 30 de diciembre, por el que se aprueba el
Estatuto del Estudiante Universitario. A.A.C. ha cedido el uso de estas
imagenes so6lo y exclusivamente para la conferencia pronunciada el 27 de
noviembre de 2024 y la elaboracion de este articulo. Las dos fotograffas que
ocupan la esquina inferior derecha han sido tomadas por Gonzalo Cases
Ortega para el Museo Arqueolégico Nacional, CER.es (https://cetes.mcu.es),
Ministerio de Cultura, Espafia.
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c. Historias, que no objetos
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Fig. 2. Imagenes procedentes del “producto de storytelling” de I.P.C.
en base al cono funerario del Museo Arqueol6gico Nacional (Madrid,
Espafa) con numero de inventario 15143 (De la Escosura Balbas, 2024:
diapositiva 25)16.

3.3. Gestion de la diversidad en el aula: el caso del
estudiantado Erasmus.

La experiencia incluyé de manera natural a alumnado del
programa FErasmus, principalmente franceses, cuya presencia
aportd una perspectiva comparativa valiosisima. Su sorpresa ante
la relativa modestia de las colecciones egipcias espafiolas en
contraste con las de su pais (ejemplificada en el Museo del

16 Tias imagenes y textos aqui mostrados estan protegidos por el derecho al
reconocimiento y proteccién de su propiedad intelectual, tal y como establece
el Real Dectreto 1791/2010, de 30 de diciembre, por el que se aprueba el
Estatuto del Estudiante Universitario. I.P.C. ha cedido el uso de estas
imagenes so6lo y exclusivamente para la conferencia pronunciada el 27 de
noviembre de 2024 y la elaboracién de este articulo. La fotografia del cono
presente en la diapositiva ha sido tomada por el Museo Arqueolégico
Nacional, CER.es (https://cetes.mcu.es), Ministetio de Cultura, Espafia.
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Louvre) gener6 interesantes debates sobre  politicas
patrimoniales, historia colonial y financiacién cultural. Aunque
requirieron un seguimiento tutorial especifico para comprender
ciertos matices de la historia cultural y egiptologica espafola, su
integracion fue profundamente positiva y enriquecedora para el
conjunto del aula. Su participaciéon demostrd que el patrimonio
de proximidad también puede ser un vehiculo para la
comprension intercultural y la deconstruccién de estereotipos
nacionales sobre la posesion y narrativa del pasado.

4.Discusion: fortalezas, dificultades y lecciones aprendidas.
4.1. Aspectos positivos del proyecto.

La evaluacion de la experiencia permite identificar varias
fortalezas claras. En primer lugar, su inclusividad y accesibilidad,
al basarse en patrimonio local y gratuito, eliminé barreras
econémicas y fomenté una sensacion de pertenencia y
descubrimiento del entorno inmediato. En segundo lugar, la
motivacion y el grado de apropiaciéon fueron excepcionalmente
altos, gracias a la combinacion de libertad creativa y la asignacion
individual de un objeto de estudio, lo que generd un sentido de
autorfa y responsabilidad singular. En tercer lugar, el proyecto
fomento una alfabetizacion digital y metodoldgica integral, yendo
mas alla del software especifico para abarcar la navegacion critica
en repositorios, la evaluacion de fuentes y la comunicacion
académica en entornos digitales. Por ultimo, construyé un
puente eficaz entre lo individual y lo colectivo. Aunque cada
estudiante investigaba una pieza unica, el debate en el aula sobre
el conjunto de objetos permitié que todos se beneficiaran del
trabajo de los demas, ampliando exponencialmente su
conocimiento sobre el patrimonio del Antiguo Egipto expuesto
o conservado en Madrid y sobre las diferentes metodologias de
analisis.

4.2. Dificultades, desafios y propuestas de mejora.

La implementaciéon no estuvo exenta de dificultades, que
ofrecen valiosas lecciones para futuras ediciones. La principal fue
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la distincién entre rigor histérico y entretenimiento. A pesar de
las advertencias, algunos productos tendieron a priorizar la
narrativa dramatica sobre la precision histérica. Esto indica la
necesidad de reforzar aun mas, quizas con ejercicios especificos
de deteccién de anacronismos, la conciencia critica sobre los
limites de la ficcion historica.

Un desaffo practico fue la financiaciéon de los productos
creativos. Inicialmente, el coste de materiales o servicios
especializados (grabaciéon musical, impresiéon de calidad) recafa
integramente en el alumnado. La posterior obtenciéon de
financiacién a través de convocatorias de innovacién docente —
argumentando con éxito la necesidad de equidad e inclusividad, y
apelando a marcos legales y a los ODS— fue crucial para
solventar este problema y democratizar el acceso a formatos mas
ambiciosos.

Otra dificultad estructural es la replicabilidad en
convocatorias extraordinarias. Los estudiantes que se presentan a
esta convocatoria pierden el dinamismo del trabajo continuo en
el aula, el feedback de los pares y la guia sincrona de la docente,
lo que dificulta notablemente la evolucién y profundidad de su
proyecto. Se requiere disefiar un protocolo de apoyo adaptado
para esta situacion.

Finalmente, se detecto cierta tension en la integraciéon en
equipos docentes amplios. La naturaleza innovadora y transversal
de la practica puede crear disonancias si no esta plenamente
alineada con la metodologia y los objetivos del resto de la
asignatura o si otros docentes no estan familiarizados con sus
premisas. Una comunicaciéon temprana y un disefio colaborativo
de las gufas docentes son esenciales para la coherencia

pedagogica.

5. Conclusiones.

La experiencia “Patrimonio de proximidad en el aula
universitaria desde el storytelling” desarrollada en la Universidad
Complutense de Madrid demuestra de manera tangible el elevado
potencial de las metodologias  activas, creativas y
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contextualizadas para la ensefianza de la Historia Antigua en el
ambito universitario. Al anclar firmemente el proceso de
aprendizaje en el patrimonio local fisicamente accesible, se logra
acortar distancias temporales y geograficas, transformando la
Historia del Antiguo Egipto de una abstraccion lejana en una
realidad tangible e investigable presente en el paisaje urbano del
estudiantado. El éxito del proyecto no debe medirse unicamente
por la diversidad y originalidad de los productos finales —que
fueron notables—, sino, sobre todo, por la profundidad del
proceso de investigacion, reflexiéon critica y apropiacion
significativa que estos encapsulan. El alumnado dej6 de ser
receptor pasivo de informaciéon para convertirse en investigador
creativo, agente que debia localizar, analizar, contextualizar
histoéricamente y, finalmente, comunicar de forma innovadora la
biograffa compleja de un objeto. En este proceso, no solo
aprendieron sobre la Historia de Egipto, sino también sobre
decolonialismo, dimensién de género, gestion de fuentes digitales
y ética patrimonial. Esta aproximacion metodoldgica sienta las
bases para una ciudadania mas consciente de la pluralidad de su
patrimonio, mas critica con las representaciones del pasado en la
cultura contemporanea y mas capacitada para comunicar el
conocimiento histérico con rigor, creatividad y sentido de la
relevancia social. El storytelling, asi concebido y aplicado, se
erige no como una simple herramienta de marketing, sino como
una potente estrategia pedagdgica para la construcciéon de un
pensamiento histérico complejo, reflexivo y comprometido con
el presente. El patrimonio de proximidad, por su parte, se revela
N0 como un recurso menor, sino como el sustrato ideal para
despertar la curiosidad, fomentar el sentido de pertenencia y
demostrar que el pasado global habita, también, en lo local.
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PARTICIPACAO INFANTIL EM
PROCESSOS EDUCATIVOS:
REFLEXOES A PARTIR DA

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO E DA
INFANCIA

Dhemy de Brito

Introdugiao

Nas ultimas décadas, as politicas educacionais tém vindo
a afirmar, de forma reiterada, a centralidade da crianca nos
discursos normativos que orientam os sistemas educativos
contemporaneos, particularmente no quadro das agendas
internacionais de direitos, inclusio e qualidade educativa.
Contudo, como tem sido amplamente discutido no campo da
Sociologia da Infancia, esta centralidade discursiva nao
corresponde, necessariamente, a um reconhecimento efetivo das
criangas enquanto sujeitos sociais competentes e participantes
nos processos de decisdo que estruturam a sua experiéncia
educativa (James; Prout, 1997; Qvortrup, 2014; Sarmento, 2007).
Pelo contrario, persistem conce¢bes de infancia fortemente
ancoradas em paradigmas desenvolvimentistas e tutelares, que
continuam a informar a formulagdo e implementagio das
politicas publicas educacionais, posicionando as criancas
sobretudo como destinatarias passivas da a¢ao adulta.

Esta tensdo revela-se de forma particularmente evidente
na forma como as politicas educacionais constroem a crianga
enquanto objeto de intervengdo, prote¢io e investimento,
frequentemente justificado em nome do “supertior interesse da
crianga” (Mayall, 2002). Tal racionalidade, embora legitimada por
um discurso de cuidado e prote¢io, tende a reforcar uma logica
adultoceéntrica, na qual as decisoes educativas sao tomadas para
as criancas, sem que estas sejam reconhecidas como
interlocutoras legitimas nos processos que afetam diretamente as
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suas vidas escolares. Como sublinha Corsaro (2011), a exclusao
sistematica das criangas dos processos decisorios nao decorre de
uma incapacidade intrinseca, mas de uma organizagao social que
define, de forma normativa, quem pode ou nao participar na
producao do mundo social.

E neste enquadramento que a distingio entre uma
educagdo concebida para criangas e uma educagio construida com
criangas adquire relevancia sociolégica e politica. A educagao para
criangas assenta numa logica de transmissao e regulacdo, na qual
os adultos, decisores politicos, especialistas e profissionais da
educacdo, definem unilateralmente os objetivos, conteudos e
modalidades da a¢do educativa, com base em modelos
normativos de desenvolvimento e sucesso escolar que geram
exclusio (Popkewitz, 2008). Em contraste, a educagido com
criangas implica um deslocamento epistemoldgico significativo,
ao reconhecer as criangas enquanto atores e autoras sociais
competentes, portadoras de saberes situados e capazes de
participar de forma significativa nos processos educativos
(James, 2009; Sarmento, 2007; 2008; Brito, 2025a; 2025b). Esta
deslocacdo nao se limita ao plano pedagégico, mas interpela
diretamente as relagdes de poder que estruturam o campo
educativo, as politicas publicas que o regulam e o entendimento
sobre a determinacio entre o oficio de crianca e de aluno
(Sarmento, 2011; Marchi, 2010).

A Sociologia da Infancia tem contribuido de forma
decisiva para este debate, ao afirmar a infancia como uma
categoria social, histérica e estrutural, e ndo apenas como uma
etapa transitoria do ciclo de vida (Qvortrup, 2010). Ao dialogar
com a Sociologia da Educagdo, esta perspetiva permite
compreender a escola como um espago sociopolitico de
produgao e regulacdo da infancia, no qual articulam-se processos
de socializacdo, normalizacio e controlo, mas também
possibilidades de resisténcia, negociagiao e participagao (Dubet,
2002). Neste sentido, as politicas educacionais configuram-se
como arenas centrais de analise, onde evidenciam-se as tensdes
entre prote¢ao e participacao, entre governacao e democracia, e

170



entre reconhecimento simbodlico da crianca e a sua efetiva
inclusiao nos processos de decisdao educativa.

No campo das politicas publicas, autores como Ball
(1994, 2013) tém sublinhado que as politicas nao devem ser
entendidas apenas como textos normativos, mas cCOmo processos
socials em permanente construcdo, atravessados por disputas,
interpretacbes e relagdes de poder. Aplicada ao campo da
infancia, esta perspetiva permite questionar de que modo a
participagdo infantil ¢ incorporada, ou neutralizada, nos
dispositivos politicos e institucionais, muitas vezes reduzida a
uma dimensao consultiva ou simbdlica, desprovida de impacto
real na definicdo das orientacbes educativas (Hart, 1992;
Lansdown, 2010, Brito, 2025b). A retérica da participagao,
quando desarticulada de uma redistribuicio efetiva de poder,
corre o risco de reforcar formas subtis de exclusio e de
instrumentalizacao da voz das criangas.

Neste contexto, o presente estudo propoe-se desenvolver
uma leitura sociolégica critica das politicas educacionais
contemporaneas a partir da distingio entre educacio para e
educacdo com criangas. Trata-se de um ensaio tedrico que visa
problematizar os limites das abordagens politicas ancoradas
numa légica tutelar da infancia e discutir as potencialidades, bem
como os paradoxos, da participacao infantil enquanto principio
democratico no campo educativo. Ao fazé-lo, este estudo
mobiliza contributos da Sociologia da Infancia, da Sociologia da
Educacio e da Sociologia das Politicas Publicas, defendendo que
reconhecer as criangas enquanto atores e autoras sociais legitimas
e competentes constitui nao apenas uma exigéncia ética, mas um
desafio sociopolitico central para a construcio de politicas
educacionais mais democraticas, inclusivas e socialmente justas.

1. Infancia como categoria social e politica: para além da
concegao desenvolvimentista

A afirmacdo da infancia como categoria social constitui
um dos contributos mais decisivos da Sociologia da Infancia para
a reconfiguracio dos modos de pensar as crian¢as no espago
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publico, educativo e politico. Ao longo de grande parte do século
XX, a infancia foi predominantemente concebida a partir de uma
perspetiva  desenvolvimentista, ancorada em  modelos
psicologicos que a entendiam como uma fase preparatéria da
vida adulta, marcada por défices, incompletudes e dependéncia.
Neste enquadramento, as criangas eram vistas sobretudo como
“adultos em devir”, cuja relevancia social residia no que viriam a
ser no futuro, e nao no que eram no presente. A emergéncia da
Sociologia da Infancia veio questionar radicalmente esta matriz
teorica, propondo uma leitura da infancia como uma realidade
socialmente construida, historicamente situada e politicamente
regulada (James; Prout, 1997; Qvortrup, 2005; 2010; 2011).

Esta mudanga paradigmatica implicou um deslocamento
analitico fundamental: da crianga enquanto objeto de socializagao
para a crianga enquanto sujeito social. Tal deslocamento nao se
limita a uma alteragio conceptual, mas representa uma
reorientagao profunda do olhar sociolégico, ao reconhecer que
as criangas participam ativamente na producao e reprodugio da
vida social, ainda que a partir de posi¢Oes estruturalmente
assimétricas. As criangas passam, assim, a ser compreendidas
como membros plenos da sociedade, cujas praticas, interagoes e
interpretacbes do mundo social sio relevantes para a
compreensao das dinamicas sociais mais amplas. Esta perspetiva
rompe com a ideia de que a infincia é um dominio privado,
circunscrito a2 familia ou a escola, e afirma a sua centralidade no
espago publico e politico.

Neste quadro, o contributo de Qvortrup (2005; 2010;
2011) assume particular relevancia ao propor a infancia como
uma categoria estrutural da sociedade. Ao conceptualizar a
infancia como uma posi¢do social relativamente estavel,
atravessada por relagoes de poder e por desigualdades estruturais,
o autor afasta-se das leituras individualizantes ou naturalizantes
da experiéncia infantil. A infancia, tal como outras categorias
socials, ¢ moldada por processos econémicos, politicos e
institucionais que definem as condi¢cGes materiais de vida das
criangas, os seus direitos, deveres e possibilidades de participacao
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social. Esta abordagem permite evidenciar que as experiéncias
das criangas niao resultam apenas de dinamicas familiares ou de
caracteristicas individuais, mas sao profundamente condicionadas
por opgdes politicas e por modelos de organizagao social que
regulam o lugar da infancia na sociedade.

Ao assumir a infancia como categoria estrutural, torna-se
possivel identificar formas especificas de desigualdade geracional,
frequentemente  invisibilizadas nas  analises  socioldgicas
tradicionais. As criangas ocupam uma posi¢ao estruturalmente
subalterna nas relagdes sociais, caracterizada por dependéncia
econémica, auséncia de direitos politicos formais e limitada
capacidade de influéncia nos processos de tomada de decisio.
Esta subalternidade nio é um dado natural, mas o resultado de
construgoes sociais e politicas que legitimam a exclusio das
criangas da esfera publica com base em critérios etarios. Assim, a
infancia emerge como uma categoria politica, cuja marginalizagao
se articula com outras formas de desigualdade social.

A critica as concecdes desenvolvimentistas da infancia
ocupa, neste contexto, um lugar central. Como argumentam
James e Prout (1997), os modelos normativos de
desenvolvimento tendem a produzir uma imagem universalizada
da crianga, baseada em sequéncias lineares, estagios previsiveis e
padroes normativos de crescimento. Estas abordagens,
amplamente disseminadas nos sistemas educativos e nas politicas
publicas, desconsideram a diversidade das infancias e das
trajetorias de vida, a0 mesmo tempo que legitimam praticas de
controlo, avaliagio e normalizagdo. Ao associar a competéncia
social, cognitiva e politica a maturidade adulta, os discursos
desenvolvimentistas contribuem para a exclusao sistematica das
criangas dos espagos de decis@ao e para a naturalizacdo da sua
subordinacio.

Como sublinha Mayall (2002), esta exclusao nao decorre
de uma incapacidade intrinseca das criangas, mas de processos
socials que definem quem ¢é considerado competente para
participar na vida publica. Trata-se, portanto, de uma exclusao
socialmente construida, que se inscreve em relagdes de poder
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intergeracionais. A idade funciona, neste sentido, como um
principio de hierarquizagao social, legitimando a autoridade
adulta e restringindo o acesso das criancas a direitos de
participagao. A Sociologia da Infancia, ao questionar estes
pressupostos, introduz uma dimensdo explicitamente politica na
analise da infancia, evidenciando que a marginalizagdo das
criangas constitui uma forma especifica de desigualdade social.

Sarmento (2007, 2008) aprofunda esta leitura ao
sublinhar que a infincia ocupa uma posicao estruturalmente
subalterna nas sociedades contemporaneas, marcada por uma
tensao permanente entre proteciao e participagao. Os discursos
de protecao, embora fundamentais para garantir direitos basicos
e condicoes de bem-estar, tendem a reforcar a invisibilidade
politica das criancas quando nio sio acompanhados por
mecanismos efetivos de reconhecimento da sua agéncia. A
centralidade simbolica da crianca nos discursos educativos e
politicos pode, paradoxalmente, coexistir com a sua exclusio dos
processos de decisio, reproduzindo uma légica tutelar que limita
o exercicio da cidadania infantil.

E neste enquadramento que emerge a nocio de criancas
enquanto atores e autoras sociais, criticas e competentes
(Pechtelidis, 2021; Brito, 2025c). Esta perspetiva afirma que as
criangas nao sao apenas influenciadas pelo mundo social, mas
contribuem ativamente para a sua construcio, através de praticas,
saberes e formas proprias de interpretagio da realidade. Para
Corsaro (2009), a competéncia das criangas manifesta-se nos
processos de reprodugdo interpretativa, através dos quais estas
apropriam-se criativamente das culturas adultas e produzem
culturas infantis proprias. Tal concegao desafia frontalmente a
ideia de socializagilo como um processo unidirecional, ao
evidenciar a agéncia das criangas na negociacao das normas e
significados sociais.

Reconhecer as criangas enquanto autoras sociais implica,
contudo, questionar as fronteiras simbolicas e institucionais que
delimitam quem ¢ legitimado a participar nos processos
educativos e politicos. A competéncia infantil, embora

174



empiricamente observavel, é frequentemente deslegitimada por
discursos que associam participacdo a racionalidade adulta,
autonomia plena ou responsabilidade juridica. Assim, a afirmagao
da agéncia das criangas exige uma revisao critica dos critérios de
legitimidade que estruturam a participagdo social e politica,
abrindo espago para formas de cidadania que reconhecam a
interdependéncia entre geragdes.

A politizagao da infancia torna-se particularmente visivel
quando se analisa a forma como as politicas publicas definem as
criangas enquanto sujeitos de direitos. A Convengao sobre os
Direitos da Crianga (1989) representa um marco fundamental ao
consagrar, de forma integrada, direitos de protecao, provisio e
participagao. No entanto, diversos autores tém alertado para a
persistente hierarquizagdao destes direitos, com uma valorizagio
predominante dos direitos de protecao em detrimento dos
direitos de participagao (Qvortrup, 2015; Fernandes, 2009). Esta
hierarquizagao reflete conceg¢oes adultocéntricas da infancia, que
tendem a percecionar a participa¢ao infantil como um risco, uma
ameaca a autoridade adulta ou um elemento secundario face as
exigéncias de cuidado e seguranca. Sobre isso, Fernandes (2009)
analisa que:

A defesa de um paradigma que associe
direitos de protecio, provisio e participagido
de uma forma interdependente, ou seja, que
atenda a indispensabilidade de considerar
que a crianca é um sujeito de direitos, que,
para além da protegdo, necessita de margem
de ac¢lo e intervencio no seu quotidiano, é
a defesa de um paradigma impulsionador de
uma cultura de respeito pela crianca cidada:
de respeito pelas suas vulnerabilidades, mas
de  respeito, também, pelas  suas
competéncias. (Fernandes, 2009, p.48).

No campo educativo, estas tensdes manifestam-se de
forma particularmente evidente. Ao assumir a infincia como
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categoria social e politica, torna-se possivel interrogar
criticamente os modos como as politicas educacionais constroem
a crianga enquanto sujeito governavel, regulavel e avaliavel.
Como sugere Popkewitz (2008), a infancia escolarizada ¢
produzida através de dispositivos pedagogicos e politicos que
definem o que conta como aprendizagem legitima,
comportamento adequado e sucesso educativo. Neste processo,
a crianga ¢ frequentemente reduzida a figura do aluno, sendo a
sua participagdo circunscrita a formas institucionalmente
controladas e previamente definidas pelos adultos.

Esta reducio da crianga ao estatuto de aluno evidencia os
limites de uma abordagem que, embora proclame a centralidade
da crianga, ndo a reconhece enquanto sujeito politico ativo. A
participagdo infantil é, assim, frequentemente condicionada por
logicas de desempenho, avaliagio e conformidade, que
restringem as possibilidades de expressao da agéncia infantil. Tal
enquadramento refor¢a a necessidade de uma leitura sociolégica
critica das politicas educacionais, capaz de evidenciar as formas
subtis de regulagdo da infancia que operam no interior das
instituicoes educativas.

Deste modo, compreender a infancia como categoria
social e politica constitui um passo fundamental para questionar
a l6gica das politicas educacionais orientadas
predominantemente para as criancas. Esta compreensio abre
espagco para (re)pensar a educagdo com criangas enquanto
horizonte sociopolitico, no qual a participagao nao ¢ entendida
como concessao adulta ou estratégia pedagdgica, mas como
expressio de cidadania e de justica social. E a partir deste
enquadramento que se torna possivel analisar criticamente as
politicas educacionais contemporaneas e discutir as condic¢oes
necessarias para o reconhecimento efetivo das criangas enquanto
autoras sociais legitimas e competentes no campo da educagao.

2. Educagido, poder e regulagio da infincia: oficio de
crianga e aluno
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A analise sociolégica da educacdo tem evidenciado, de
forma consistente, o papel central da escola enquanto instituicao
moderna de regulagao social. Para além da sua fun¢do declarada
de transmissao de saberes socialmente legitimados, a escola atua
como um dispositivo fundamental de produgdo de normas,
identidades e hierarquias sociais, contribuindo para a
conformagao dos sujeitos aos valores e expectativas dominantes
da sociedade (Durkheim, 1977; Dubet, 2002). No caso especifico
da infancia, esta fungdo reguladora adquire contornos
particularmente significativos, uma vez que a escola constitui-se
como um dos principais espagos institucionais  de
enquadramento da experiéncia infantil, organizando tempos,
corpos, saberes e relagoes sociais desde idades precoces.

A escolarizagdo emerge, assim, COMO um pProcesso
central de regulagao da infancia, profundamente imbricado em
relagoes de poder que atravessam tanto as politicas educacionais
como as praticas pedagbgicas quotidianas. Ao institucionalizar a
infancia no espago escolar, a sociedade moderna cria um
conjunto de expectativas normativas sobre o que significa ser
crianga, aprender, comportar-se ¢ participar. Estas expectativas
nio sao neutras nem universais; sao historicamente situadas e
politicamente produzidas, refletindo conceg¢bes especificas de
cidadania, produtividade e ordem social. A escola, enquanto
institui¢ao, desempenha um papel ativo na producao dessas
concegoes, operando como um mecanismo privilegiado de
governagao da infancia.

A Sociologia da Educagao tem sublinhado que a escola
nao pode ser compreendida como um espago neutro ou
meramente técnico. Pelo contririo, trata-se de um campo
atravessado por légicas de normalizagdo, disciplina e controlo,
nas quais definem-se padrdes de comportamento, ritmos de
aprendizagem e formas legitimas de participagao (Popkewitz,
2008). Estes padroes operam através de dispositivos
aparentemente banais, como horarios, avaliagdes, regras
disciplinares, curriculos que, no seu conjunto, produzem efeitos
profundos na construcao das subjetividades infantis. A crianca ¢,
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assim, progressivamente moldada a partir de uma racionalidade
escolar que privilegia a previsibilidade, a mensurabilidade e a
conformidade.

Neste contexto, consolida-se a figura da crianga-aluno
como categoria central da experiéncia educativa. O valor social
da crianca passa a ser amplamente medido em fun¢io do seu
desempenho escolar, da sua capacidade de adaptagao as normas
institucionais e da sua conformidade com modelos hegemoénicos
de sucesso educativo. A escolatizacio contribui, deste modo,
para a producdo de uma infancia escolarizada, na qual outras
dimensoes da experiéncia infantil, como afetivas, ladicas,
culturais e relacionais, tendem a ser secundarizadas ou
instrumentalizadas em funcdo dos objetivos escolares. Esta
reducdo da crianca a condicdo de aluno constitui um dos
principais mecanismos de regulagdo da infancia nas sociedades
contemporaneas.

E neste enquadramento que o conceito de oficio de
aluno assume particular relevancia analitica. Desenvolvido no
ambito da Sociologia da Educagao, especialmente na tradigao
francesa, este conceito remete para o conjunto de aprendizagens
implicitas que as criangas realizam no contexto escolar, para além
dos conteudos curriculares formais (Perrenoud, 1995; Dubet,
2002). Aprender a ser aluno implica aprender a gerir o tempo, a
obedecer a regras, a responder as expectativas do professor, a
aceitar sistemas de avaliagdo e a posicionar-se face ao saber de
formas consideradas legitimas pela institui¢ao. Trata-se, portanto,
de um processo de socializagdo escolar que visa preparar as
criangas para “funcionar’” adequadamente no sistema educativo.

O oficio de aluno envolve a interiorizacao de disposi¢des
e competéncias que nao sio explicitamente ensinadas, mas que
revelam-se fundamentais para o sucesso escolar. Entre estas
incluem-se a capacidade de permanecer atento, de controlar o
corpo, de adiar o prazer, de aceitar a autoridade e de competir de
forma regulada com os pares. Estas aprendizagens implicitas
operam como critérios de distin¢ao social, favorecendo criancas
cujas experiéncias familiares e culturais estdo mais proximas das
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expectativas escolares. Assim, o oficio de aluno nao é apenas um
mecanismo pedagogico, mas também um instrumento de
reproducao de desigualdades sociais.

Sarmento (2011) propdée uma leitura critica deste
conceito ao articuld-lo com a noc¢do de oficio de crianca,
sublinhando que a experiéncia infantil ndo se esgota e nem se
define primordialmente pelo papel de aluno. O oficio de crianca
refere-se ao conjunto de praticas, significados, saberes e
estratégias através dos quais as criangas constroem as suas
culturas proprias, interpretam o mundo social e negociam as
normas impostas pelos adultos. Esta no¢ao permite reconhecer a
infancia como um espaco de produg¢ao cultural e simbdlica, no
qual as criangas exercem agéncia e criatividade, mesmo em
contextos fortemente regulados.

A distincao entre oficio de aluno e oficio de crianca
evidencia uma tensao estrutural no interior da instituiciao escolar.
Enquanto o oficio de aluno ¢ definido e legitimado a partir de
racionalidades adultas e institucionais, o oficio de crian¢a emerge
das interagdes entre pares, das brincadeiras, das linguagens
proprias e das formas informais de resisténcia e adaptagao as
normas escolares. Estas dimensoes da experiéncia infantil sao
frequentemente desvalorizadas ou invisibilizadas no contexto
educativo, por serem percecionadas como disruptivas ou
irrelevantes face aos objetivos curriculares, assim como ja
analisamos ~ (Brito, 2025b). A escola, ao privilegiar
sistematicamente o oficio de aluno, tende a subordinar o oficio
de crianga, reduzindo a complexidade da infancia a parametros
escolares de desempenho e comportamento.

Marchi (2010) aprofunda esta discussao ao demonstrar
como o oficio de aluno se constitui como um verdadeiro
mecanismo de governacao da infancia, inscrito em politicas
educacionais que promovem uma conce¢ao normativa da crianca
competente, autébnoma e responsavel. Esta valorizacio da
competéncia infantil, contudo, é profundamente condicionada: a
crianga é reconhecida como competente apenas na medida em
que responde adequadamente as expectativas da instituicio
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escolar. A autonomia, longe de significar liberdade de escolha ou
participagdo efetiva, ¢é frequentemente reinterpretada como
capacidade de autorregulacao, autocontrolo e responsabilizagao
individual pelo sucesso ou fracasso escolar.

Por essa légica, as politicas educacionais contemporaneas
podem articular discursos de participagdo e autonomia com
praticas intensas de controlo e avaliagao. A crianga é chamada a
ser protagonista do seu percurso educativo, mas dentro de
margens estreitas previamente definidas. Esta configuragao
produz formas subtis de regulacdo, nas quais a responsabilizagio
individual oculta as desigualdades estruturais e transfere para as
criangas e suas familias a responsabilidade pelos resultados
escolares. O oficio de aluno emerge, assim, como um dispositivo
central de producdo de subjetividades alinhadas com
racionalidades politicas dominantes, marcadas por principios de
eficiéncia, mérito e desempenho.

A articulacdo entre o oficio de aluno e o oficio de crianca
revela, portanto, uma dimensdo profundamente politica da
escolarizacdo. Ao definir quais formas de participagdo sao
consideradas legitimas, a escola contribui para a delimitagao dos
modos aceitaveis de ser crianga no espago educativo. Participar
passa a significar cumprir regras, responder adequadamente as
solicitagoes do professor e envolver-se nas atividades propostas,
deixando pouco espago para formas alternativas de expressio,
contestagdo ou criagao. Como sublinha Corsaro (2009), as
criangas nao sdo meramente submetidas a estes processos; elas
respondem-lhes de forma criativa, através de estratégias de
negociacio, adaptacao e, por vezes, resisténcia.

Todavia, a capacidade das criangas para exercer agéncia
no contexto escolar é fortemente condicionada pelas estruturas
institucionais e pelas politicas educacionais que delimitam o
campo do possivel. As margens de manobra das criangas variam
em funcido de fatores como a organizagdo da escola, as
concegoes pedagdgicas dominantes e os dispositivos de avaliagao
em vigor. Assim, embora a agéncia infantil seja empiricamente
observavel, o seu reconhecimento institucional permanece
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limitado, sobretudo quando entra em tensio com as normas
escolares estabelecidas.

Do ponto de vista das politicas publicas educacionais,
esta dinamica coloca questdes centrais sobre o lugar da infancia
na governagao da educacdo. Autores como Ball (1994, 2013)
demonstram que as politicas operam simultaneamente como
textos e como praticas, sendo continuamente reinterpretadas nos
contextos locais. Nao obstante, quando concebidas
predominantemente para as criangas, as politicas tendem a
reforcar o oficio de aluno como modelo hegemoénico de
participa¢ao, a deixar escasso espaco para o reconhecimento do
oficio de crianga enquanto dimensao legitima da experiéncia
educativa. Mesmo quando a participagao infantil é formalmente
prevista, esta ¢é frequentemente enquadrada em formatos
institucionais rigidos, que limitam a expressio da diversidade e
polifonia das vozes infantis (Brito, 2024; 2025a).

Compreender a escola como um dispositivo de regulagiao
da infancia implica, assim, reconhecer que a tensio entre o oficio
de aluno e o oficio de crianga nao ¢ meramente pedagdgica, mas
estrutural e politica. Trata-se de uma tensiao que reflete escolhas
normativas sobre que “infancias” sao valorizadas, que formas de
participagdao siao legitimadas e que tipos de sujeitos se pretende
formar através da educacdo. Ao articular a Sociologia da
Educacio com a Sociologia da Infancia, torna-se possivel
problematizar criticamente estas escolhas e interrogar as
condi¢des sob as quais a escola pode deixar de ser apenas um
espaco de conformagao da infancia para tornar-se um espago de
reconhecimento, negociagao e participacao efetiva das criangas.

Esta analise constitui, por fim, um passo essencial para
compreender as limitagdes das politicas educacionais centradas
numa légica de educagdo para criancas. Ao evidenciar os
mecanismos de regulacio inscritos no oficio de aluno e a
subordinacio do oficio de crianga, prepara-se o terreno
conceptual para a sec¢do seguinte, na qual se discutira de forma
mais aprofundada o carater paternalista e normativo que
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estrutura  grande  parte  das  politicas  educacionais
contemporaneas.

3. Politicas educacionais: entre paternalismo, tutela e
normatividade

As  politicas  educacionais ~ contemporaneas  sio
amplamente atravessadas por uma ldégica que concebe a
educagdo como um processo orientado para as criangas, no qual
estas surgem predominantemente como destinatarias da agao
politica e pedagdgica. Nesta configuragao, a crianga ocupa uma
posi¢ao central no discurso normativo, mas permanece periférica
nos processos efetivos de defini¢ao, implementagao e avaliagao
das politicas que estruturam a sua experiéncia educativa. Trata-se
de uma racionalidade profundamente enraizada em conceces
tutelares da infancia, que assumem a incapacidade ou a
imaturidade das criangas para participar de forma substantiva na
vida publica, a legitimar a primazia adulta nas tomadas de decisao
(Mayall, 2002; James, 2009).

Esta logica assenta na premissa de que os adultos,
enquanto  decisores  politicos, especialistas, técnicos e
profissionais da educagao, detém o conhecimento legitimo sobre
o que é melhor para as criangas, cabendo-lhes definir objetivos,
conteudos, metodologias e formas de regulagio da acdo
educativa. Embora frequentemente justificada por discursos
associados a prote¢do, ao cuidado e a promog¢iao do sucesso
educativo, esta racionalidade tende a reforcar assimetrias
estruturais de poder entre adultos e criancas, ao limitar o
reconhecimento destas enquanto sujeitos politicos no campo da
educacao. A educagio para criangas, assim entendida, ndo
configura-se apenas como uma op¢ao técnica ou pedagogica,
mas como uma expressio de relagdes sociais de poder que
atravessam a constru¢ao politica da infancia.

Do ponto de vista da Sociologia das Politicas Publicas,
esta orienta¢ao pode ser compreendida a luz das racionalidades
de governacio que estruturam a agao do Estado no dominio
educativo. Foucault (1979) sublinha que os dispositivos de
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governacio moderna operam através da produgiao de sujeitos
governaveis, isto é, sujeitos definidos por normas, categorias,
indicadores e expectativas de desempenho que permitem a sua
gestao a distancia. No contexto das politicas educacionais, as
criancas siao frequentemente construidas como populacbes a
gerir, avaliar e otimizar, por meio de mecanismos de
padronizagao curricular, avaliagdo externa, rankings escolares e
monitorizagdo continua dos resultados de aprendizagem
(Popkewitz, 2008; Ball, 2013).

Nesta perspetiva, a educagdo para criangas inscreve-se
numa légica mais ampla de gestio da infancia, em que a
participag¢ao infantil ¢é secundarizada face as exigéncias de
eficacia, qualidade, responsabilidade e competitividade. A crianga
¢ interpelada para a sociedade, sobretudo, enquanto futura
cidada, trabalhadora ou contribuinte, sendo a sua experiéncia
presente frequentemente instrumentalizada em funcio de
objetivos projetados para o futuro (Qvortrup, 2011). Tal
orienta¢ao refor¢a uma visao adultocéntrica da educagao, na qual
as criangas sao consideradas investimentos sociais, mais do que
interlocutoras legitimas no presente.

Esta racionalidade manifesta-se de forma particularmente
evidente na centralidade atribuida ao discurso do “‘superior
interesse da crianga”, amplamente mobilizado em documentos
politicos, normativos e legais no campo da educagao. Como
observa Mayall (2002), embora esta nog¢ao seja fundamental no
quadro dos direitos das criangas, ela pode operar como um
dispositivo ambiguo, na medida em que legitima decisOes
tomadas exclusivamente pelos adultos, frequentemente sem a
escuta ou a participagdio das proprias criangas. Quando
interpretado de forma unilateral, o “superior interesse” tende a
reforcar praticas paternalistas, nas quais a prote¢ao se sobrepde
ao reconhecimento da agéncia infantil (Soares, 2005). Neste
quadro, a crianga torna-se simultaneamente central no discurso
politico e marginal nos processos concretos de decisao.

A légica da educacao para criangas articula-se, ainda, com
a producao de uma infancia normativa, definida por padroes de
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desenvolvimento, aprendizagem e comportamento considerados
desejaveis. A Sociologia da Educa¢ido tem demonstrado que tais
padrées nido sao neutros nem universais, mas social e
historicamente  construidos, refletindo  valotes  culturais
dominantes, relacbes de classe, regimes de conhecimento e
interesses politicos especificos (Bernstein, 1996; Dubet, 2002).
No ambito das politicas educacionais, esta normatividade assume
a forma de curriculos prescritos, metas de aprendizagem
estandardizadas e dispositivos de avaliagio que classificam,
comparam e hierarquizam as criangas desde idades precoces.

Estes dispositivos tendem a desconsiderar a polifonia das
infancias e a diversidade dos contextos sociais, culturais e
territoriais em que as criangas vivem e aprendem. Fundamentado
pelas reflexdes de Sarmento (2011), podemos analisar que a
normatividade institucional contribui para a producio de
exclusGes simbolicas e materiais, ao privilegiar determinadas
formas de ser crianca em detrimento de outras. As criangas cujas
experiéncias, ritmos ou linguagens nao ajustam-se ao modelo
escolar dominante sio frequentemente classificadas como “em
risco”, “em défice” ou “problematicas”, a reforgar processos de
estigmatizacao e desigualdade educativa.

Neste contexto, a centralidade do oficio de aluno, tal
como discutido na seccao anterior, constitui um elemento
estruturante da logica politica da educacdo para criangas. As
politicas educacionais tendem a reforgar o oficio de aluno como
modelo hegemoénico de participagao infantil, circunscrevendo a
acao das criangas a papéis previamente definidos pela instituicao
escolar. Espera-se que a crianca participe enquanto aluno
aplicado, obediente, responsavel e orientado para o desempenho,
internalizando normas e expectativas que regulam o seu
comportamento e a sua relacio com o saber.

Marchi (2010) observa que, mesmo quando as politicas
invocam a participagdo e a autonomia das criangas, estas sio
frequentemente enquadradas em formatos normativos que
exigem a adaptagao as expectativas adultas, configurando formas
de participacio condicionada e funcional aos objetivos do
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sistema educativo. O oficio de crianga, enquanto expressao das
culturas infantis, das relagoes entre pares e da agéncia situada das
criangas nos seus proprios termos, permanece amplamente
invisibilizado no plano politico. Esta invisibilizagdo contribui
para uma concecdo empobrecida da participagao infantil,
reduzida a conformidade com dispositivos institucionais
predefinidos.

Deste modo, a educagio para criangas pode ser
compreendida como uma forma de participagdo regulada, na
qual as criangas sio chamadas a envolver-se apenas dentro dos
limites estabelecidos pelos adultos. Autores como Hart (1992) e
James (2007) ja alertavam para os riscos de uma participagao
simbdlica ou tokenista, em que a presenca das criangas serve
sobretudo para legitimar decisdes previamente tomadas.
Lansdown (2010) aprofunda esta critica ao sublinhar que a
participagao s6 pode ser considerada significativa quando
envolve condigbes efetivas de espago, voz, audiéncia e influéncia
nos processos de decisao. No entanto, as politicas educacionais
raramente garantem estas dimensdes de forma integrada e
consistente, perpetuando uma légica em que a participacao
infantil permanece mais retérica do que substantiva.

A analise critica das politicas educacionais revela, assim,
que a logica da educagdo para criangas nio resulta apenas de
omissdes pontuais ou resisténcias institucionais isoladas, mas de
um enquadramento estrutural que concebe a infancia como um
objeto de governacao. Como argumenta Ball (1994, 2013), as
politicas ndo apenas respondem a problemas sociais, mas
produzem realidades, ao definir quais sido os problemas
legitimos, quais as solugdes aceitaveis e quem sio Os sujeitos
autorizados a participar na acdo educativa. Ao construirem as
criangas sobretudo como beneficiarias e nao como coautoras das
politicas, estas abordagens contribuem para a reproducgiao de
relagbes assimétricas de poder e para a limitacio das
possibilidades de democratizagao da educagao.

Problematizar a 16gica da educagao para criangas implica,
portanto, questionar 0s pressupostos epistemologicos e politicos
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que sustentam grande parte das politicas educacionais
contemporaneas. Tal problematizagdo ndo nega a importancia da
protegao, do cuidado e da responsabilidade adulta, mas desafia a
sua utilizacdo como justificagdo para a exclusio sistematica das
criangas dos processos de decisio que afetam as suas vidas
educativas. B neste tensionamento entre protegio e participacio
que se abrem possibilidades para repensar a educagdo como um
espago de democracia intergeracional.

4. Da educagiao “para” a educagdo “com” criangas:
participagdo, agéncia e reconhecimento

A transicdo de uma educagao concebida para criangas
para uma educagdo construida co elas constitui um dos
deslocamentos mais significativos e simultaneamente mais
desafiantes no  campo  das  politicas  educacionais
contemporaneas. Trata-se de uma mudanga que nao esgota-se na
introdugao de dispositivos participativos pontuais, nem na
ampliacao formal de espagos de consulta infantil, mas que
implica uma  reconfiguracio  profunda das  relagdes
epistemoldgicas, éticas e politicas que estruturam a acgao
educativa. Este deslocamento exige interrogar criticamente os
fundamentos adultocéntricos que historicamente sustentaram a
governacao da infancia, bem como as concegdes normativas de
participagado que continuam a limitar o reconhecimento das
criangas enquanto sujeitos politicos no presente.

A educacido com criancas convoca, assim, uma tevisio
substantiva das conce¢oes dominantes de infancia, de poder e de
conhecimento, deslocando a crianca de wuma posicio
predominantemente passiva, enquanto objeto de intervencio,
para uma posi¢do ativa enquanto interlocutora, coautora e
produtora de sentidos nos processos educativos. Este
movimento implica reconhecer que a exclusao historica das
criangas dos processos de decisio nao resulta apenas de
omissoes contingentes, mas de uma arquitetura sociopolitica que
naturalizou a  desigualdade geracional como  principio
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organizador das politicas publicas (Qvortrup, 2011), e aqui
incluimos as educacionais.

Neste contexto, a discussio em torno das preposicoes
sobre, para, com e por criangas tem assumido particular relevancia
na literatura sociolégica e nos estudos da infancia, na medida em
que permite evidenciar as diferentes posi¢oes que as criangas
ocupam nos processos de producio de conhecimento, de
definicdo de politicas e de organizacio das praticas educativas.
Estas preposicées nao sao meros recursos linguisticos, mas
categorias analiticas que expressam relaces de poder, regimes de
legitimidade e modos diferenciados de conceber a participagao
infantil.

A produgio de politicas sobre criangas constitui
historicamente a forma dominante de governacio da infancia.
Como sublinha Corsaro (2011), ao desenvolver o conceito de
reproducao interpretativa, as criangas nao sao apenas objeto de
discursos produzidos por adultos, mas participantes ativos na
constru¢do e transformagao dos significados sociais que
atravessam as suas vidas. Todavia, grande parte das politicas
educacionais continua a ser formulada sobre as criancas, isto é, a
partir de olhares adultos que interpretam, classificam e definem
necessidades, problemas e solu¢des educativas sem a participagao
efetiva dos proprios sujeitos a quem essas politicas destinam-se.
Nesta logica, as criangas surgem como objetos de diagnéstico e
intervengao, e nao como interlocutoras legitimas no processo de
construcao das politicas.

A preposicido para criangas representa, em termos
histéricos, um avanco limitado face a légica do sobre, ao
reconhecer as criangas como destinatarias legitimas das politicas
e das praticas educativas. Ao afirmar que a educagao deve ser
pensada para as criancas, este enquadramento introduz uma
preocupagao explicita com os seus direitos, bem-estar e
desenvolvimento. Nio obstante, como discutido nas seccoes
anteriores, esta abordagem mantém uma estrutura hierarquica
clara, na qual os adultos continuam a deter o poder decisério,
cabendo as criangas adaptar-se as solugdes previamente definidas
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(Mayall, 2002; Sarmento, 2011). A educa¢do para criangas
reconhece a centralidade da infancia no discurso politico, mas
nao questiona de forma substantiva as assimetrias geracionais
que estruturam os processos de decisiao educativa.

E precisamente neste ponto que a educacio com criangas
introduz um deslocamento qualitativo no continuum da
participacao infantil. Trabalhar com as criangas implica reconhecé-
las enquanto coautoras dos processos educativos e politicos,
capazes de contribuir de forma situada, reflexiva e critica para a
definicdo das questdes que afetam as suas vidas. Kellett (2010)
argumenta que este reconhecimento exige uma transformacio
profunda do estatuto epistemologico atribuido as criangas,
desafiando a ideia, ainda dominante, de que apenas os adultos
detém saberes validos e legitimos no campo educativo. Ao
afirmar as criancas como produtoras de conhecimento sobre as
suas proprias experiéncias, a autora desloca a participagao infantil
do plano simbolico para o plano substantivo.

Embora esta perspetiva tenha sido amplamente
desenvolvida no ambito da investigagdo participativa com
criangas, as suas implicagdes estendem-se de forma inequivoca
ao campo das politicas educacionais. Uma educagdo com criangas
exige que a participa¢do infantil seja entendida como um direito
substantivo, inscrito nos processos de governagao da educacio, e
nao como uma concessao Iinstitucional dependente da boa
vontade adulta. Este reconhecimento implica repensar os
dispositivos de decisao, os tempos institucionais e as culturas
organizacionais que continuam a dificultar a inclusdo efetiva das
vozes das criangas nos processos politicos. Assim

Boéden (2023) aprofunda esta discussao ao problematizar
criticamente a nogao de participagdo no contexto das politicas
publicas, alertando para o risco de uma apropriacao superficial e
instrumental da linguagem participativa. A autora sublinha que a
passagem do para ao com nao é garantida pela mera criacio de
conselhos consultivos, féruns de escuta ou momentos pontuais
de auscultacdo infantil. Pelo contrario, exige uma redistribui¢ao
efetiva de poder, capaz de assegurar que as criangas possam

188



influenciar de forma significativa os processos de decisio. Na
auséncia dessa redistribuicao, a educacao com criancas cotre o
risco de transformar-se numa versao retoricamente sofisticada da
educagio para criangas, mantendo Intactas as hierarquias
adultocéntricas que estruturam o campo educativo.

A preposicao por criangas, frequentemente evocada como
um horizonte mais radical de participag¢ao, introduz, por sua vez,
questoes sociolégicas particularmente complexas. Por um lado,
remete para formas de auto-organizagdo, auto-representacao,
aprendizagem entre pares e agdao coletiva infantil que desafiam
frontalmente as estruturas tradicionais de poder e questionam a
centralidade adulta na definicao das politicas educativas. Por
outro, como alerta Corsaro (2009) e Béden (2023), a mobilizagao
acritica da ideia de educagao por criangas pode desconsiderar as
interdependéncias geracionais, 0s constrangimentos
institucionais e as desigualdades estruturais que moldam a vida
das criangas. Neste sentido, a educagio por criancas nao deve ser
entendida como a substituicio da responsabilidade adulta, mas
como um convite a repensar criticamente as relagdes entre
autonomia, protecao e responsabilidade no campo educativo.

A articulacdo entre as preposicdes sobre, para, com e por
criangas permite, assim, compreender a participagiao infantil
como um continuum dinamico, € Na0 como uma categoria
dicotébmica ou linear. Como sugere Lansdown (2010), a
participagao efetiva exige a criagdo de condi¢bes estruturais que
garantam espago, voz, audiéncia e influéncia real nos processos
de decisao. Estas dimensdes nao produzem-se automaticamente
pela abertura formal de canais participativos, mas dependem de
transformagdes  institucionais mais amplas, capazes de
reconhecer a legitimidade das vozes infantis e de integrar a sua
contribui¢do nos processos de governagao.

Neste enquadramento, a educagdo com criangas emerge
como um horizonte sociopolitico que procura equilibrar o
reconhecimento da agéncia infantil com a responsabilidade
adulta, promovendo formas de participa¢ao sensiveis a polifonia
das infancias e aos contextos concretos em que as criangas vivem
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e aprendem. Assim como ja assinalamos, tal perspetiva
aproxima-se de uma conce¢ao relacional da participagao, que
reconhece simultaneamente a competéncia das criangas e a
natureza interdependente das relagdes educativas (Brito, 2025b).

Do ponto de vista da Sociologia da Educacio, este
deslocamento interpela diretamente a organiza¢do da escola e o
modo como o oficio de aluno é concebido e praticado. Uma
educagio o criangas implica questionar os formatos
tradicionais de participagdo escolar, frequentemente limitados a
instancias consultivas, ritualizadas ou simbolicamente esvaziadas
de poder. Reconhecer o oficio de crianga enquanto dimensio
legitima da experiéncia educativa, tal como proposto por
Sarmento (2011) e Marchi (2010), exige abrir espaco as culturas
infantis, as relagdes entre pares e as formas proprias de
significacao que as criangas produzem no quotidiano escolar.

Este reconhecimento coloca desafios significativos as
praticas pedagodgicas e as politicas institucionais, uma vez que
implica criar condi¢Oes para que as criangas possam participar de
forma situada, significativa e critica nos processos que
estruturam a vida escolar. Nao trata-se apenas de escutar as
criangas, mas de aceitar que a sua participagao possa reconfigurar
prioridades, questionar rotinas e introduzir tensdes produtivas
nos modos tradicionais de organizar a escola. De acordo com a
abordagem de Trevisan (2014):

A participagio num  sentido  mais
significativo  deveria, assim, levar a
transformacGes e influéncias nos contextos
de vida das criancas, refletindo também
sobre as esferas publicas e privadas onde as
criancas sejam vistas ndo apenas como
individuos, mas como coletivo (Trevisan,

2014, p.46).
Em sintese, a passagem da educacido para a educagao com

criangas nao constitui um mero ajuste discursivo ou
metodologico, mas um desafio sociopolitico profundo que
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coloca em causa os fundamentos adultocéntricos das politicas
educacionais contemporaneas. Ao mobilizar criticamente as
distingOes entre sobre, para, com e por criangas, torna-se possivel
problematizar os modos como a participa¢ao infantil ¢é
concebida, operacionalizada e frequentemente limitada no
campo educativo. Esta analise refor¢a a necessidade de pensar
politicas publicas educacionais que reconhe¢am as criangas
enquanto autoras sociais legitimas e competentes, nao apenas no
plano simbdlico, mas na materialidade dos processos de decisio,
de governacao e de producao democratica da educagao.

5. A participagdo infantil nas politicas educacionais: entre
discurso normativo e praticas institucionais

A participagao infantil ocupa, atualmente, um lugar
central nos discursos que enquadram as politicas educacionais,
sendo frequentemente apresentada como um principio
estruturante da educacio democratica e como um indicador de
qualidade e moderniza¢io dos sistemas educativos (Sarmento,
Abrunhosa, Fernandes, 2007). Este reconhecimento inscreve-se
num movimento mais amplo de valorizacao da cidadania ativa e
da inclusio nos discursos internacionais sobre educacio,
fortemente influenciado por normativos como a Convengio
sobre os Direitos da Crianca (1989), que consagra o direito das
criangas a expressarem livremente as suas opinides sobre os
assuntos que lhes dizem respeito e a verem essas opinides
consideradas.

Contudo, como tem sido reiteradamente sublinhado no
campo da Sociologia da Infancia, a consagracao normativa da
participagdo nao garante, por si sO, a sua efetivagdo enquanto
pratica social significativa, sendo fundamental problematizar a
distancia persistente entre o discurso normativo e as formas
concretas de implementacao nas politicas publicas e nas
instituicoes educativas (Lansdown, 2010; Sarmento, 2011).

Na perspetiva de Sarmento, Fernandes e Abrunhosa
(2007), as politicas dirigidas a infancia e as politicas educacionais
nao podem ser compreendidas como dominios auténomos, uma
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vez que articulam-se no interior de um mesmo campo da politica
social. Ambas integram processos mais amplos de constru¢ao do
espago publico, nos quais as opg¢des fundamentais, tanto no
plano simbodlico como no plano da agdo politica, sao
condicionadas pelas formas de articulacio entre o HEstado, a
economia e a estrutura social. Essas articulacGes refletem
orienta¢des ideoldgicas e interesses especificos que moldam, de
forma convergente, as politicas destinadas as criangas, incidindo
tanto sobre as politicas de infincia como sobre as politicas
educativas, e produzindo efeitos diretos ou indiretos nas
condi¢bes de vida e nas experiéncias das proprias criangas.

..] as concepgbes da infancia dominantes no
momento da decisio politica influenciam
decisivamente os programas de politica
educativa: esta nio ¢, apesar da ilusio da
autonomia do espaco pedagdgico que ¢é
comum a decisores politicos e a professores,
por efeito conjugado da  profunda
institucionalizacdo da educacido escolar e da
efectiva autonomia relativa da escola ante a
economia [..] (Sarmento, Abrunhosa,
Fernandes, 2007, p.54).

Isto posto, no plano das politicas piblicas educacionais, a
participagao infantil tende a ser incorporada como um enunciado
normativo transversal, frequentemente associado a agendas de
inclusio, inovagao pedagodgica, cidadania democratica e bem-
estar escolar. No entanto, esta incorpora¢ado ocorfre, muitas
vezes, de forma genérica e descontextualizada, sem uma
defini¢do clara dos mecanismos através dos quais a participacao
deve ser operacionalizada, nem dos efeitos esperados dessa
participagao nos processos de decisio.

Ball (1994; 2013) argumenta que as politicas devem ser
compreendidas simultaneamente como textos e como praticas,
isto é, como producdes discursivas que enunciam principios e
intengdes, mas cuja concretizagdo depende dos processos de
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interpretacdo, tradugdo e promulgagdo nos  contextos
institucionais. Aplicada a participacdo infantil, esta perspetiva
permite compreender como os principios consagrados nos
documentos politicos sio frequentemente recontextualizados de
forma seletiva nas escolas, dando origem a praticas participativas
fragmentadas, descontinuas ou desprovidas de influéncia efetiva
nos processos decisorios.

Estudos sociolégicos que tém focalizado a analise sobre
as politicas publicas para a infancia tém evidenciado que a
participagdao infantil nas politicas educacionais concretiza-se, na
maioria dos casos, através de dispositivos formais e
institucionalizados, como conselhos de alunos, assembleias
escolares, delegados de turma ou mecanismos de consulta
pontual (Sarmento, Fernandes, Tomas, 2007; Brito, 2025d).
Embora estes dispositivos possam representar avangos
importantes no reconhecimento simbélico das vozes das criangas
e na criagao de espagos formais de expressiao, tendem a operar
dentro de quadros normativos rigidos, definidos e controlados
pelos adultos.

Estes quadros delimitam os temas considerados
legitimos, os tempos da participa¢ao e os modos adequados de
expressdo, circunscrevendo a intervencdo infantil a dominios
previamente autorizados pela instituicdo. Neste sentido, a
participagdo assume frequentemente um carater instrumental, a
operar mais como estratégia de legitimagao das decisGes
institucionais e das vozes adultas do que como espago efetivo de
deliberacio democratica (James, 2007).

A andlise sociolégica destas praticas revela que a
participagdao infantil é frequentemente condicionada por uma
logica de desempenho e de conformidade com o oficio de aluno.
Como discutido nas seccOes anteriores, as criancas sao chamadas
a participar enquanto “bons alunos”, isto ¢é, desde que
demonstrem competéncias comunicativas, comportamentais e
cognitivas alinhadas com as expectativas escolares dominantes
(Sarmento, 2011; Marchi, 2010). Esta condi¢ao produz exclusoes
subtis, ao privilegiar determinadas vozes infantis, geralmente
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aquelas mais proximas dos codigos escolares valorizados, em
detrimento de outras, e ao deslegitimar formas de participagao
que emergem a partir das culturas infantis, das relaces entre
pares ou de modos nao normativos de expressao. A participagao
institucionalizada tende, assim, a reproduzir as desigualdades
existentes no interior da escola, em vez de as problematizar ou
transformar.

A distancia entre o discurso normativo da participagao e
as praticas institucionais concretas pode também = ser
compreendida a luz da persistente hierarquizacao dos direitos da
crianca. Como sublinha Lansdown (2010), os direitos de
participagao continuam a ser frequentemente subordinados aos
direitos de protegao, sobretudo no campo educativo, onde
prevalece uma légica de gestdio do risco, de controlo do
comportamento e de garantia da ordem institucional. Esta
hierarquizacao legitima a exclusio das crian¢as de determinados
processos de decisio sob o argumento da sua suposta
vulnerabilidade, imaturidade ou incapacidade para compreender
a complexidade das questdes em causa. A participagao ¢, assim,
tolerada desde que nao coloque em causa as decisOes
previamente tomadas pelos adultos, nem perturbe o
funcionamento regular da institui¢ao escolar.

Neste contexto, a retorica da participagao pode operar
como um dispositivo de governac¢ao, mais do que como um
mecanismo de democratizagao efetiva. Boden (2023) alerta para
o risco de uma participa¢ao “domesticada”, na qual as criangas
sao convidadas a expressar opinioes, sentimentos ou sugestoes,
mas sem que essas contribuicGes tenham impacto real na
defini¢do das politicas educativas. Esta forma de participagao
simbolica contribui para a constru¢io de uma imagem de
abertura democratica e de sensibilidade as vozes infantis, ao
mesmo tempo que mantém intactas as estruturas de poder e os
processos de decisio centralizados nos adultos. A participagdao
torna-se, assim, um fim em si mesma, desvinculada de processos
de reconhecimento, redistribuicao de poder e transformacio
politica.
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A Sociologia da Infancia tem insistido na necessidade de
analisar a participacdo infantil enquanto pratica social situada,
atravessada por relacbes de poder, por constrangimentos
institucionais e por desigualdades sociais. Corsaro (2011)
sublinha que as criangas exercem agéncia mesmo em contextos
altamente regulados, através de estratégias de negociagao,
resisténcia e criagao de sentidos préprios. Nao obstante, esta
ageéncia ¢ frequentemente invisibilizada ou desvalorizada quando
nao conforma-se aos formatos institucionais reconhecidos como
legitimos. Reconhecer a participagdo infantil implica, portanto,
ampliar o olhar analitico para além dos dispositivos formais, num
“processo que possa integrar tanto as divergéncias como as
convergeéncias relativamente aos objectivos pretendidos e que
resultam num processo hibrido” (Tomas, Gama, 2011, p.3).

Esta ampliacio do conceito de participagdo desafia
diretamente as politicas educacionais a repensarem o0s seus
proprios  critérios de legitimidade. Ao reconhecer apenas
determinadas formas de expressao, geralmente verbais, racionais
e alinhadas com os cddigos adultos, as instituigoes educativas
tendem a excluir formas alternativas de participa¢do, como o
brincar, o siléncio, o humor, a contestacio ou a criacio coletiva,
que constituem dimensdes centrais das culturas infantis
(Sarmento, 2003; 2004). A participagao, neste sentido, nao pode
ser reduzida a um conjunto de procedimentos formais, mas deve
ser compreendida como um processo relacional e dinamico,
inscrito no quotidiano das instituigdes e nas interagdes entre
criancas e adultos.

Deste modo, a analise da participacao infantil nas
politicas educacionais evidencia um paradoxo central: enquanto
principio normativo, a participagdo é amplamente valorizada e
celebrada; enquanto pratica institucional, permanece limitada,
condicionada e frequentemente instrumentalizada. Este
paradoxo revela os limites de uma abordagem que incorpora a
participagao no  plano discursivo sem  questionar  as
racionalidades politicas, administrativas e pedagdgicas que
estruturam o campo educativo. Superar esta tensao exige uma
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reflexdo critica sobre as condi¢des sob as quais a participacdo
infantil pode deixar de ser apenas um enunciado normativo e
tornar-se uma pratica efetiva de cidadania, reconhecimento e
justica social no ambito das politicas educacionais.

6. Implicagdes sociologicas para a formulagdo de politicas
educacionais

Do ponto de vista da Sociologia da Infancia, uma
abordagem democratica das politicas educacionais exige o
reconhecimento das criangas enquanto sujeitos de direitos de
participagao, cuja agéncia nao pode ser reduzida a uma variavel
pedagdgica, a um indicador de qualidade institucional ou a um
recurso instrumental ao servico da eficicia organizacional
(Qvortrup, 2009; Sarmento, 2011). Este reconhecimento
convoca uma deslocagao conceptual significativa: da participagao
entendida como técnica de gestdao, estratégia de envolvimento
simbdlico ou mecanismo de adaptagao institucional, para a
participagdao concebida como pratica social e politica, atravessada
por relagcdes de poder, por desigualdades estruturais e por
disputas em torno do reconhecimento. As politicas educacionais
devem, assim, ser analisadas niao apenas a partir dos seus
objetivos declarados ou dos seus dispositivos formais, mas
também em fun¢do dos modos como produzem, ampliam ou
limitam as possibilidades de ac¢ao das criancas enquanto atores e
autoras sociais criticas e competentes (Brito, 2025c).

A Sociologia da Educa¢io contribui de forma decisiva
para esta reflexao ao evidenciar que as politicas educacionais sao
inseparaveis dos contextos institucionals em que sS40
implementadas e das culturas escolares que as reinterpretam,
negociam e, por vezes, transformam (Dubet, 2002; Ball, 2013).
Uma abordagem democratica da infancia exige, por conseguinte,
questionar a centralidade do oficio de aluno como modelo
exclusivo e normativo de participagdo no espago escolar, a
oportunizar espago ao reconhecimento do oficio de crianga
enquanto dimensdo legitima, complexa e plural da experiéncia
educativa. Este reconhecimento implica repensar os formatos
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institucionais de participagio, de modo a que estes nao
reproduzam  légicas de conformidade, desempenho e
normalizag¢ao, mas acolham a polifonia das vozes, dos tempos,
dos ritmos e das formas de expressao das criangas, tal como estas
emergem nas suas culturas e relagdes sociais.

No campo das politicas publicas, Ball (1994) sublinha que
as politicas nao limitam-se a refletir realidades sociais
preexistentes, mas contribuem ativamente para as produzir, ao
definir problemas legitimos, sujeitos relevantes e solugdes
aceitaveis no espaco publico. Aplicada as questdes sociais da
infancia, esta perspetiva permite compreender que as politicas
educacionais desempenham um papel central na construcio
social da crianga, ora como sujeito governavel, objeto de
intervengao e regulagdo, ora como sujeito politico, portador de
direitos e capacidades de participacio. Uma abordagem
sociologica e democratica da infancia implica, assim, uma
redistribui¢do efetiva de poder nos processos de formulagao,
implementagdo e avaliagdo das politicas educacionais, criando
condi¢des materiais e simbolicas para que as criangas possam
influenciar, de forma significativa, as decisdes que afetam
diretamente a sua vida escolar e educativa. Sem esta
redistribui¢do, a participagdo corre o risco de permanecer
confinada ao plano discursivo ou simbdlico, desprovida de
efeitos transformadores.

As distingoes entre politicas para e com criangas, discutidas
nas sec¢oes anteriores, oferecem um quadro analitico
particularmente relevante para repensar a participacao infantil no
plano das politicas educacionais (Corsaro, 2011; Kellet, 2010;
Boéden, 2023). Uma politica educacional orientada por uma
abordagem sociologica e democratica da infancia nio pode
limitar-se a producdo de conhecimento sobre as criancas, nem a
implementacao de agdes para elas, ainda que bem-intencionadas.
Deve, antes, criar condigdes institucionais, epistemologicas e
politicas para a constru¢ao de politicas com as criangas,
reconhecendo a sua competéncia enquanto produtoras de
conhecimento situado sobre as suas proprias experiéncias
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educativas. O desafio reside, assim, na construcao de politicas
que equilibrem protecdo, participagdo e responsabilidade, sem
hierarquizar de forma sistematica os direitos das criancas nem
reduzir a participagao a um ideal abstrato.

Uma abordagem sociolégica e democratica da infincia
nas politicas educacionais implica, ainda, o reconhecimento
explicito da diversidade das infancias e das desigualdades sociais
que atravessam a experiéncia educativa. Como sublinha
Qvortrup (2009), a infancia, enquanto categoria estrutural da
sociedade, ¢ profundamente afetada por dinamicas de classe
social, género, etnia, territorio e geracao, que condicionam de
forma diferenciada as possibilidades de participagao das criangas.
Politicas educacionais sensiveis a infancia devem, portanto, evitar
concegoes universalistas ou homogeneizadoras da participagao
infantil e desenvolver estratégias que reconhecam as condi¢des
materiais, simbolicas e relacionais que moldam a acdo das
criangas nos diferentes contextos sociais. A participagao infantil
nao pode ser pensada a margem das desigualdades que
estruturam a sociedade, sob pena de reforcar exclusdes e
silenciamentos ja existentes.

Neste sentido, uma abordagem sociologica e democratica
da infancia convoca também uma reflexdo critica sobre os
dispositivos de avaliagdo, monitorizacao e responsabilizacio que
estruturam as politicas educacionais contemporaneas. Quando
orientadas exclusivamente por logicas de desempenho, eficicia e
comparabilidade, estas politicas tendem a restringir os espagos de
participagao e a refor¢ar modelos normativos de infancia e de
sucesso educativo. Pensar a educacao com criangas exige, pelo
contrario, a construcao de dispositivos flexiveis, contextualmente
situados e abertos a negociagdo, capazes de acolher a
complexidade da experiéncia infantil e de reconhecer a
participagao como processo relacional e dinamico.

Em sintese, as implicagbes socioldgicas para a
formulacido de politicas educacionais apontam para a necessidade
de uma reconfiguracao profunda do lugar da infancia na
governacio da educacao. Uma abordagem democratica da
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infancia exige politicas que reconhecam as criangas enquanto
autoras sociais legitimas e competentes, capazes de participar de
forma situada, critica e significativa nos processos educativos.
Este reconhecimento nao esgota-se na retorica dos direitos ou na
enunciagdao de principios normativos, mas requer transformacoes
institucionais, culturais e politicas que permitam as criangas
exercer uma cidadania efetiva no campo da educagao. Pensar a
educagdo com criangas emerge, assim, nao como um ideal
abstrato ou utépico, mas como um horizonte sociopolitico
fundamental para a constru¢io de sistemas educativos mais
democriticos, inclusivos e socialmente justos.

Consideracoes Finais

Ao longo deste capitulo, procurou-se desenvolver uma
leitura  sociolégica  critica das  politicas  educacionais
contemporaneas a partir da distingdo entre educagdo para
criangas e educagao com criangas, entendendo esta clivagem nio
como uma oposi¢do meramente terminoldgica, mas como a
expressao de diferentes regimes epistemoldgicos, politicos e
éticos de conceber a infancia no campo educativo. A analise
evidenciou que, apesar da crescente centralidade da crianga nos
discursos normativos das politicas publicas, persistem modelos
de governacao da educacio profundamente marcados por logicas
tutelares, adultocéntricas e regulatorias, que tendem a limitar o
reconhecimento efetivo das criangas enquanto sujeitos sociais
competentes e participantes legitimos.

A articulagdo entre a Sociologia da Infancia e a Sociologia
da Educacio revelou-se particularmente fecunda para
compreender os modos como a escola e as politicas educacionais
produzem formas especificas de participagaio infantil,
frequentemente subordinadas ao oficio de aluno e aos
imperativos de desempenho, normalizacio e controlo. Neste
sentido, a centralidade atribuida ao oficio de crianga permitiu
problematizar as fronteiras institucionais que delimitam o que é
considerado participagao legitima, evidenciando a necessidade de
reconhecer as multiplas formas de agéncia das criancas que
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emergem para além e, por vezes, a margem dos dispositivos
escolares formais. Esta analise reforca a ideia de que a
participagao infantil nio pode ser pensada de forma abstrata ou
descontextualizada, mas deve ser compreendida a luz das
relagoes de poder e das desigualdades que estruturam os
contextos educativos.

No campo das politicas educacionais, a reflexdao
desenvolvida neste ensaio mostrou que a légica da educacio para
criangas permanece dominante, mesmo quando coexistem
referéncias explicitas aos direitos de participagao e a centralidade
da crianca. As politicas tendem a incorporar a participacio
infantil de forma normativa e discursiva, sem promover
transformagoes substantivas nos processos de decisdo e nas
estruturas institucionais. Tal constatagdo aponta para o risco de
uma participagdao simbodlica ou instrumentalizada, que refor¢a a
legitimidade das politicas sem alterar de forma significativa as
hierarquias geracionais e os modos de governa¢ao da infancia. A
passagem para uma educagao co criangas exige, assim, mais do
que dispositivos participativos; requer uma redistribuigao efetiva
de poder e uma revisdo critica dos pressupostos que orientam a
formulagdo das politicas publicas.

As distincOes entre sobre, para, com e por criangas
permitiram aprofundar esta discussio, ao evidenciar que o
desafio central nao reside apenas em incluir as criangas nos
processos educativos, mas em repensar os modos de produgao
de conhecimento, de decisio politica e de acdo institucional.
Pensar politicas educacionais coz criangas implica reconhecer a
sua  competéncia  epistemolégica e  politica,  sem
desresponsabilizar os adultos nem romantizar a participagdo
infantil. Trata-se de um exercicio de equilibrio entre protecio e
autonomia,  entre  responsabilidade  intergeracional e
reconhecimento da agéncia das criangas, num quadro
democratico que valoriza a polifonia das infancias.

Por fim, este capitulo defende que a constru¢io de
politicas educacionais democraticamente orientadas passa,
inevitavelmente, por uma reconfiguracao do lugar da infancia na
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governacio da educacdo. Reconhecer as criangas enquanto
autoras sociais legitimas e competentes ndo constitui apenas uma
exigéncia ética ou juridica, mas um imperativo sociopolitico para
a construcdo de sistemas educativos mais inclusivos, reflexivos e
socialmente justos. Ao afirmar a educacdo com criangas como
horizonte tebrico e politico, este ensaio pretende contribuir para
o aprofundamento do debate académico e para a
problematizagao critica das politicas educacionais, sublinhando
que a democratizacio da educacido ¢ indissociavel da
democratizacao das relacoes entre adultos e criangas.
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A TENSAO ENTRE PRAXIS E PRATICA:
UMA ANALISE DA RELACAO COM A
CONSCIENCIA HISTORICA

Edson Silva de Lima

Tudo que eu tenho é o tempo'. Titulo de um poema do
poeta cacerense Edson Flavio (2023). Esta poesia é carregada de
subjetividade, de autorreflexao, de experimentacio do eu, e é
fundamentalmente uma preocupac¢ao com a finitude que nao nos
deixa escapar aos sinais de alerta que, sonoramente nos advertem
que ndo somos atravessados por ela, mas somos ela. Em outras
palavras, a experiéncia do tempo nao é senao interna e externa.
Enquanto vivenciamos, estamos diretamente atrelados a sua
contagem regressiva, que por sinal, é progressiva também,
embora, muitas vezes, possa ser interrompida pela propria
contingéncia da vida.

Nossa discussao, aqui, exigiu essa breve digressao nao por
ser um momento de firulas poéticas ou introspec¢oes, mas por
nos permitir ver o conceito de praxis em movimento. Praxis como
vida em movimento. Praxis como atravessamento. Praxis como
experiéncia do vivido. Essas definicbes nos permitirdao apontar
algumas considera¢Oes necessarias a compreensao desse conceito
carregado de certezas quanto sua forma ativa e volitiva.

Nossa incursio, portanto, tem nas discussdes de Jorn
Risen sobre a Didatica da histéria, um lugar privilegiado para
discutirmos as muitas possibilidades da praxis. Ela nao tem uma
definicao especifica em seu “sistema filos6fico”, mas aponta certas
apostas. E certo, no entanto, que ele privilegia, a sua defini¢ao, um
modo de atuacio, um modo de autodeterminagio imerso no

1Tudo que eu tenho é o tempo/enquanto o gosto de fel/se dissolve todo na
boca/ostentando um sotriso amarelo/enquanto espero/ sua petmanéncia
esvait-se/de todos os comodos da casa/das imagens da vida/enquanto
tecupeto/a plenitude dos pulmées/e o ténus do corpo/ que fenece. (Santos,
2023, p. 43).
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contexto social em que opera-se o agente racional humano, i.e.,
decorre de uma pratica social, de uma relagio entre aquilo que ¢ o
mundo em movimento e aquilo que é a a¢do humana no mundo
da vida.

Uma de suas consideragoes dispoe de apontar uma
dimensao de orientacdo para vida pratica: a praxis como
participagao ativa. Em vista disso, temos que deixar claro sua
preocupagao quanto a didatica da historia; é nela que a praxis
ganha uma “aparéncia” de técnica ou habilidade, mas que se
desdobra, também, em um tensionamento com a vida material.
Esse tensionamento ¢ a possibilidade de no enfrentamento do
hiato entre fenémeno e linguagem encontrarmos uma
organicidade entre vida pratica e a ciéncia historica. Para ele,
aclarado pela capacidade de organizaciao das identidades que a
narrativa dispde. Uma provocacao que para Reinhart Koselleck
poderia ser replicada pela condicao a posteriore do sentido historico.
Segundo ele, em O sentido e nao sentido da histéria (2022), o
fenémeno nao poderia ser ele mesmo o produtor de sua propria
orienta¢ao; nao poderia ser ele aquele que estabelece o matrimonio
com a linguagem, mas a imaginac¢ao historica, se quiser, a ficgao
do fatico - conceito que ele elabora em Ficcao e realidade historica
(2022 [1976]). E possivel que nio haja dissidéncia nas duas
considera¢des. Afinal, a narrativa tem um papel fundamental em
ambos argumentos, no entanto, ¢ Koselleck que destaca a
poténcia da imaginagdo historica para elaboragiao narrativa dos
fenomenos.

Se em Risen a subjetividade dos individuos tem uma
relevancia fundamental no processo de aprendizagem, sendo
essencial para reflexdes didaticas na consolidacdo da consciéncia
histérica e seu papel na vida pratica, a imaginagao histérica aparece
como constitutiva dessa relacio, embora ele nio a considere
imediatamente. Tal qual os sentimentos, a imaginagdo nao ¢
relegada a sua dimensio cognitiva. Ele compreende sua
importancia, mas no processo de orientagio para vida pratica
humana, elas ainda estdo no campo da irracionalidade ou do nao
cognitivo.
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Em vista disso, a didatica da histéria é uma ciéncia da
consciéncia historica que se diferencia da didatica como atributo
pratico do exercicio da docéncia. A pratica em Risen, nio esta
estritamente ligada ao fazer em operagao ativa, mas a agado como
condigdo de elaboracdo distintiva que aproxima o mundo da vida
(Lebenswelt) e o mundo vivido, em outras palavras entre o que é
compartilhado e o que é experimentado. Em sintese, a consciéncia
histérica deve organizar os processos de ensino e aprendizagem
colocando em jogo a subjetividade de alunos e professores,
amparados em modos de individualizagao e socializa¢do, que
permitam a autocompreensao histérica em uma sinergia entre
afetacio e afec¢do. Nos permitindo questionar: a vida pratica e a
pratica docente se confundem na praxis ou seriam elas, apenas na
proposi¢ao de Riisen, indissociaveis?

A resposta com menos rodeios seria sim, elas se
confundem em uma “mescla propria da consciéncia temporal e
moral” (Risen, 2012, p.102). Essa afirmagao nos leva ao titulo do
poema que abre essa secao: tudo que temos é o tempo. Esta
constatacao incorpora nela mesma a possibilidade de atribuirmos
a vida atravessamentos deontolégicos que ndo sustentam a
pressao das experiéncias subjetivas, mas que sem elas nio ¢é
possivel produzir orientagdo e interpretagao. Dito de outra
maneira, a vida em movimento nao separa, nao particiona as
nossas mascaras civilizatorias (Starobinski, 2001), mas congratula
as representacdes do eu que intercambiam essas mascaras
cotidianamente (Goffman, 1959), por esse motivo, a praxis, nesta
acepgao, produz junto a consciéncia historica, “processos de
otientacao elementares da vida humana pratica” (Risen, 2012,
p.73).

A consciéncia histérica como um conjunto de operagoes
da consciéncia (emocional, cognitiva e pragmatica) nos ajuda a
apreender os processos constitutivos de organiza¢ao do que pode
ser compreendido como a dimensio intramedular da praxis. Ela
se alia, portanto, a categorias formais da experiéncia historica:
experiéncia do passado e expectativas do futuro (Risen) ou
horizonte de expectativas e espagos de experiéncia (Koselleck).
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Estas categorias alinham-se a experiéncia temporal na tentativa de
elaborar um nexo entre a comunicacdo social e a
autocompreensao. Isto decorreria da capacidade humana de
aprender e refletir sobre si, orientadas para uma experiéncia da
mudanc¢a, da temporalidade e de sua historicidade, uma
autoconsciéncia que permeia, sobretudo, a vida carregada de
representa¢oes, de modos de ver e de sentir, ou seja, “o tempo nao
¢ um precipicio que devemos transpor para recuperarmos o
passado; ¢, na realidade, o solo que mantém o devir e onde o
presente cria raizes” (Gadamer, 1998, p.67).

E, portanto, esse emaranhado categorial que se articula as
performances de aprendizagem e os critérios de sentido na vida
pratica. Explico. A medida em que a praxis ¢ vida em movimento
e o movimento é o tempo em agdo, ela adquire a capacidade de
dominar problemas praticos da vida, i.e., estabelece uma relagao
com um passado especifico a ser capturado com um propodsito
especifico de “um determinado presente; a dimensao temporal do
passado entra em relacio de reciprocidade com a dimensio
temporal do futuro” (Koselleck, 20006, p. 15), isto corrobora, de
alguma maneira, com o que Jeismann explicita sobre a consciéncia
histérica, em que ela é um: “contexto interno de interpretagao do
passado, compreensao do presente e perspectiva de futuro”
(Jeismann apud Rusen, 2012, p.75).

A praxis, aqui, pode ser entendida como aprendizado. Um
aprendizado que extrai da vida pratica experiéncias diversas e
multiplas que, “os proprios agentes tencionam com respeito as
mudancas de si e de seu mundo” (Risen, 2012, p.85). Nos
perguntamos: a praxis seria a relacao que pode-se estabelecer entre
a pragmatica e a consciéncia?

Para Jeismann a consciéncia carrega atribuicbes de
interpretacio (passado), compreensio (presente) e expectativa
(futuro), ela se revela, ao que parece, através da linguagem e o que
dela pode produzir o “homem carente” (Jeismann apud Riisen,
2012, p.75). Esta ¢ uma discussao densa que exigiria uma longa
curva a antropologia filoséfica, cabendo apenas acentuar, aqui,
que a exigéncia simbolica e, por conseguinte, performativa da
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linguagem ¢é central se quisermos compreender os processos de
organizac¢ao e orientacio do mundo da vida (Herder, 1987), i.e., se
colocamos em questionamento a aproximagao da pragmatica com
a consciéncia, devemos advertir que ela, pragmatica, tem uma
preocupacao de foro especifico que a consciéncia tangencia, em
outras palavras, ela ¢ a praxis como pragmatica da arte de ensinar
(arte no sentido de ars de habilidade pratica) (Risen, 2012, p.110).

A pragmatica nessa logica é reguladora de a¢oes (Riisen,
2012, p.124). Essa relagdo que estamos discutindo, portanto,
aponta para uma aproximag¢ao com a memoria enquanto plano
pratico da vida, ¢ nela, memoria, que seria possivel navegar nas
sinuosidades do tempo, em sua temporalidade. Mas ha um risco
epistemoldgico de excesso de controle sobre o que pode a
memoria nos dizer, o que dela é caracterizado como depésito da
historia. Jacy Alves de Seixas em seu texto Percursos de memorias
em terras de histéria (2001) nos alerta para as determinagoes da
histéria sobre a memoria, que ela tem chamado de memoria
voluntaria, aquela em fun¢dao do que a historiografia profissional
exige dela em atendimento as suas necessidades explicativas, em
compensa¢ao, ha a memoria involuntaria que congratula a agao
participativa da filosofia e da literatura, que esta mais preocupada
com os fluxos involuntarios da memoria, com o discurso que se
desvia do controle normativo da pratica historiografica.

A impressao que temos, em vista disso, é que a pragmatica
como processo de aprendizagem da consciéncia historica (Riisen,
2012, p.136) exige algo que esta subscrito na argumentagao de
Risen, digo, aquilo que Hayden White chamou de passado pratico
(2018). Nas palavras dele “o passado pratico é uma versio do
pretérito que a maioria de nés leva em nossas mentes e utiliza na
realizacdo de tarefas didrias nas quais somos compelidos a julgar
situagoes, resolver problemas, tomar decisoes” (White, 2018,
p.16). E, portanto, uma dimensdo da consciéncia histrica que se
encarrega de promover nossa poténcia deliberativa pelas marcas
subscritas do passado em nos.

Nao seria possivel uma pragmatica atrelada apenas ao
exercicio puramente objetivo. E preciso que ela esteja ancorada na
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“acdo humana (...) exibida na atividade de se fazer um mundo”
(White, 2018, 14). Sua poténcia encontra nessa tensao entre a
disciplina cientifica e a restitui¢ao da capacidade criativa, poética e
imaginativa a escrita da historia que nao exclufa a retérica. Hayden
White nos mostra que houve um equivoco funesto que produziu
no conhecimento histérico uma fratura que ainda estd em
processo de cicatriza¢do, i.e. na tentativa de se distanciar da res fictae
langou-se a retorica (incitagao a agao) (White, 2018, p.14) no
ostracismo, favorecendo um modelo narrativo sem vida em
movimento. Acreditamos que Durval Muniz de Albuquerque Jr
traz uma contribui¢ao interessante quanto a essas consideragoes,
quando disse que

nada é menos fixo do que o real ou a
realidade, pois real ¢ o movimento, ¢ a
movéncia constante da vida, e a realidade é a
mudanca incessante e infinita, a realidade ¢é
apenas um momento que recortamos, que
apreendemos, que retemos do virtual que
habita o real (Albuquerque Junior, 2021,

p.57).

A pragmatica nesse sentido poderia se aproximar, se ja nao
o faz, da vida na esfera publica. Isto implica na compreensao de
que ela traz para si os sujeitos imersos na condicio de
autopercepgao e de reelabora¢iao do desejo de verdade da historia.
Dessa maneira procura-se uma praxis como capacidade de
dominar problemas praticos da vida (Risen, 2012, p.114). Hayden
White argumentou que em vista de se aproximar das ciéncias
naturais a histéria teve de purgar-se de qualquer interesse no
passado pratico (White, 2018, p.15); as consequéncias disso foi o
estabelecimento de uma histéria sem sujeitos, sem esperanga, sem
“um conhecimento critico da historia (nao geschichte) fur das leben
[para a vida] ” (White, 2018, p.15).

Aparentemente entra em disputa o que poderia ser um uso
“adequado” ou um uso “indevido” do conhecimento histérico
(White, 2018, p.14). De saida Hayden White apontou a
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narrativizagdo como o locus pelo qual “os materiais da historia
podem ser trabalhados como objetos adequados a razao pratica”
(White, 2018, p.16). A narrativizagao ¢ a maneira de tornar visivel
ou material a ética da historicidade®, se quiser, a possibilidade de
se mover entre aquilo que ¢ a vida e aquilo que ¢ sua condicdo de
representacao, liberada do carater moralizante e envolta por uma
pratica que, antes de mais nada, retoma o lugar da vida em
movimento como problema ao pensamento e, nao como lugar de
coleta determinada por uma preceptistica definidora do que ¢é a
condicao de funcionamento do mundo, de uma verdade
amplamente convencional, ou seja, o passado pratico é

composto por todas aquelas memorias,
ilusdes, por¢bes de informagdes errantes,
atitudes e valores que o individuo ou grupo
convocam da melhor maneira possivel para
justificar, dignificar, escusar, fazer um alibi
ou defender a¢Ges a serem tomadas na busca
de um certo projeto de vida (White, 2018,

p.16).

O passado praitico, em vista disso, ¢ uma forma/tipo da
consciéncia histérica, seria, portanto, nossa capacidade de se
mover na historicidade da vida para justapor, e talvez, congratular
a a¢ao ¢ a reagao. Isto exige, portanto, o uso de uma consciéncia
plural com o presente-passado, que implica deixar para tras um
passado monumentalizado, sem vida, sem sujeito, sem
subjetividade. O horizonte critico, aqui, estabelece no teor tedrico
da praxis uma fundamentacao pragmatica que nao se distancia por
completo da nulidade do passado, mas que amplia a compreensio
de seu usufruto. Isto exige a mobilizagdo da cultura publica
(museus, exposicoes, patrimonio), ou seja, “a cultura histérica nao

2 Este conceito esta em processo de desenvolvimento pelos pesquisadores
Marcello  Felisberto  Morais  Assun¢ao (UFRGS) e Edson Lima
(UER]J/FFP/CAPES).
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¢ mais do que a consciéncia histérica no nexo pratico da vida”
(Risen, 2012, p.130).

Foi Peter Lee (2011) quem nos mostrou a limitacio do
passado pratico; caso se tornasse o cerne da compreensao do
ensino da historia, ele nao seria suficiente, em sua compreensao,
para dar conta da complexidade da experiéncia historica. De certa
maneira, é preciso encontrar um equilfbrio entre o passado pratico
e o passado histérico como condi¢io de tornar possivel a
autopercepgao de que o passado nos constitui em abertura, isto é,
enquanto sedimenta, ele se movimenta, como uma massa que
antes do processo de secagem ¢é maleavel e, por vezes, moldavel.
Na histéria isto decorre da composi¢ao densa dessa massa
maleavel que mistura politica, cultura, sociedade etc. para que seja
possivel “escolher que tipo de passado nds teremos” (Lee, 2011,
p.22).

Este argumento ético-politico em Peter Lee, ainda se
desenvolve em trés dimensoes que ele atribuiu a histéria: a) como
condi¢do experiencial - a maneira como o passado nos atravessa
em sua temporalidade, nos marcando por memorias coletivas e
individuais; b) como categoria de conhecimento historicamente
acumulados - o resultado da producio intelectual e material
humana e ¢) como um carater pedagdgico pulsante - embora a
histéria ndo possa ser mais wagistra vitae, ela articula as camadas
temporais que nos atravessam em condicio de rupturas e
continuidades, mas também, de esquecimentos e superagao. Mas,
vejam bem, a “importancia da histéria depende de uma concepgao
de interesse humano e a histéria nos possibilita usar esta
concepgao criticamente” (Lee, 2011, p.26).

Gostarfamos de aqui enviesar esta discussao para refletir
sobre essas muitas possibilidades de compreensdo da praxis e,
recorrer, como algo importante ao pensamento de Risen, a
compreensao de humanidade. Ao que parece, cla esta atrelada a
légica universal que o pds-modernismo condenou ha algumas
décadas. No entanto, ha no alvitre Riseniano, quanto a
necessidade de retomada de um humanismo possivel, uma
consciéncia autoctitica que se promove como uma abertura para
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outra forma de manifestacao e apresentacao do humano em suas
muitas identidades, performances e representacdes, sobretudo, se
atentarmos para definicio de identidade elaborada por Riisen,
entendida como: “fato cultural basico de cada pessoa e cada
unidade social (...) uma ideia de que quem sao e do que os outros
sao, de quem eles se diferenciam em variadas esferas da vida
humana” (Risen, 2015, p.91).

As possibilidades abertas pela compreensao do humano e
suas derivacoes - humanismo, humanidade - ndo se detém, em
vista disso, pela maneira como se apresentam no mundo, mas
como condicao de suas aplicagdes universais: empirico e
normativo, respectivamente a universalidade temporal e espacial e
o valor intrinseco para definir seus proprios propositos de no
mundo da vida (Risen, 2012, p.60).

Embora pareca uma tentativa de afirmar que, “o ser
humano ¢ um fim em si mesmo” (Rusen, 2005, p.93), esta no
horizonte uma dimensao relacional que aponta a necessidade do
principio do reconhecimento. Ja voltaremos a ele. Gostarfamos,
no entanto, de apontar com algum cuidado a universalidade para
dizer que nela ha uma competicio controversa em que Os
universais relativos a humanidade n3ao sio excludentes na
argumentacao de Rusen, mas exigem uma virada de chave
fundamental entre aquilo que Odo Marquard (2006) chamou de
razao exclusiva e razao inclusiva. Notadamente, a possibilidade de
nao fechar o pensamento em um sistema determinado e encerrado
em si mesmo, orquestrado por padroes nomoldgicos de
composicio e formac¢ao, mas diversamente, de dilatar e, se
possivel, fraturar essas condi¢cdes funestas de fazer dela, razdo,
lugar do controle do imaginario, da vida e do e#hos social (Lima,
1989).

Em vista do que se pode dizer sobre o homem, que ele é
“incapaz de conhecer a natureza em sua totalidade” (Fontes, 2017,
p.61), ele mesmo, a medida de todas as coisas, é dizer também,
que ele s6 pode conhecer uma fra¢ao do que esta no mundo. Sua
posicao ¢ limitada pela sua autoconsciéncia investida de um
apoderamento de si, como aquele que seria governante de si e do
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mundo, quando, ao que parece, ¢ um ser paradoxal, segundo
Blaise Pascal: grande e miseravel, finito e infinito, infeliz e feliz
(Fontes, 2017, p.62). Esta autopercepgao que o coloca como ser
capaz para reger a orquestra da vida, determinaria seu futuro
empossado pelo livre-arbitrio, o colocando a mercé da fortuna,
sendo ela fundamental para a articulagiao entre agao e “sorte”, se
quiser, o contingente. No entanto, conforme expoe Rusen, “as
regras morais que determinam o comportamento humano sio
definidas por uma clara distingao entre o bem e o mal” (Risen,
2012, p.o1).

O humanismo ocidental, diante disso, enquanto filosofia,
procurava elevar o homem mais uma vez a sua majestade,
louvando sua “dignidade, racionalidade e valores morais” (Fontes,
2017, p.63). Afinal, dos atributos que o compunham siao estas
caracteristicas empossadas aos homens que se tornam uma
tentativa de minimizar sua natureza indefinida. Estes atributos
também funcionam como uma maneira de frear “o impeto de suas
paixoes” (Fontes, 2017, p.64). Para Luis André Nepomuceno um
dos fatores cruciais, sendo a mais importante contribuicio do
humanismo, estd na importancia dada a dignidade humana
(Nepomuceno, 2005, p.151), que definiria que

a nogdo da dignidade humana também estd
conectada a outra faculdade humana que
constitul um universal antropolégico, isto é,
a de mudar a prépria perspectiva cognitiva e
interpretativa, ao adotar a perspectiva de
outra pessoa (Rusen, 2012, p.60).

A consequéncia possivel desse arcaboug¢o pode ser
observada no projeto humanista que permitiu 0 homem pensar a
sua propria condigao finita articulando com isso a necessidade
expressa de autoengano que nao o fizesse focar na preocupagio
quanto aos males que o cercavam. Por esta razdo, “o esfor¢o
cultural necessirio, a fim de desenvolver o sentimento de
hospitalidade em face a aversao quase natural ao que ¢é diferente
ou estranho a nds, demonstra com {mpeto a forca do
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etnocentrismo que age na determinacdo da identidade cultural”
(Rusen, 2012, p.62). De todo modo ¢ evidente, também, que a
mudanca de uma perspectiva sobrenatural para uma visao natural
da condi¢ao humana o introduziu em um universo ampliado de
possibilidades de existir (Nepomuceno, 2005, p.153) que
contradiz a légica da “vida humana impulsionada para frente por
meio da luta constante para superar as forgas destrutivas, a
sociabilidade antissocial (Kant), inerente a qualquer organizacao
social” (Rusen, 2012, p.63).

Nao se trata de fazer um plano histérico ou historiografico
sobre o humanismo em suas diversas facetas, acentuamos, no
entanto, que ¢ nele que uma certa consciéncia humana se mostra
tértil na articulagio do que podemos chamar de principio da
dignidade humana. Nela salienta-se a dignidade humana; a
dignidade da natureza; e a inteligibilidade do universo e de Deus a
natureza humana (Nepomuceno, 2005, p.154).

A polissemia que o conceito de humanismo carrega -
formacao humanista, educagdo humanista, cultivo humanista -
todavia nao implica em uma amarracio de suas viabilidades
cognitivas e afetivas, isto ¢, nao se encerra em uma determinacao
que ora pée o homem no centro da ciéncia, ora o despe de
racionalidade objetiva. Nos interessa neste percurso as
manifestacdes subjetivas humanistas, no seu investimento na
individualidade, na investigacio da alma humana. E evidente que
este modo de ver, niao exclui o que é préprio do conhecimento:
sua histéria e suas virtudes. Pelo contrario, “os primeiros
humanistas s6 se interessaram profundamente pelos estudos
histéricos, porque propuseram a visio de um mundo
demonstravel, subjetivado por olhos avidos por inteligéncia
pessoal” (Nepomuceno, 2005, p.160), desponta, a vista disso, “a
nova qualidade do ser humano (...) definida por um senso de
subjetividade” (Rusen, 2012, p.60).

Aparece, em consequéncia disso, no nosso horizonte, a
possibilidade de agenciarmos a experiéncia histérica como
condigao particular e universal, no mesmo diapasao, em que nao
haja um sujeito incélume a sua manifestacao, porque produzido
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nele e, com ele, adverte o encontro com o Outro e entre o
individualismo e a coletividade enquanto viabilidade para o
reconhecimento muatuo (Rusen, 2016. p.47).

Nesta perspectiva, a praxis aparece como uma
universalidade da questdao sobre o que ¢ o humano e, desemboca,
na reflexdo pela pergunta pelo homem como um arco
antropofagico. O universal ¢é referenciado a partir de uma
ideologia, portanto, parte de um lugar de principios hegemonicos
da compreensio do humano. O homem ¢, um conturbado,
embora equilibrado, substrato da humanizagdo em retalhos. Ha
neste argumento a ratifica¢ao do sujeito autocentrado, como Luiz
Costa Lima discutiu em seu livto O chao da mente (2021) em que
investigou a radicalizacio do autocentramento dos sujeitos no
mundo contemporineo, atentando para apontar que a atualidade
do cartesianismo na maneira como os sujeitos ainda recorrem a
discursos essencialistas, na tentativa de autoafirmacio ¢é, uma
procura incessante por sentidos manuseaveis do que é o humano
em suas permanéncias. Ha aqui uma procura por um refigio do
que pode ser o regresso da razao exclusiva, por produzir seguranca
e certo conforto.

Essa preocupacdo em restabelecer o lugar do seguro, do
determinado e do conhecido tem na noc¢ao de reconhecimento
uma marca de positividade na autopercep¢ao da maneira como os
individuos gostariam de serem vistos e percebidos. Em O
reconhecimento e seus destinos (1996), Tzvetan Todorov ensaiou
algumas possibilidades significativas para nossa discussao. Entre
elas a indissociacdo entre o reconhecimento e a existéncia dos
sujeitos. Ele nos mostra que nao ¢ possivel compreender a
condi¢do humana em sua temporalidade, sem experimentarmos
camadas indispensaveis a nossa existéncia pela relagio de
alteridade. F nessa condicio que se estabelece toda coexisténcia
humana (Todorov, 1996, p.90).

Sobre esta questio, Riisen afirmou que: “a humanidade é
um principio constitutivo da identidade nas sociedades modernas
de construgao: ser um ser humano ¢é essencial para autoestima das
pessoas em relagdao aos outros” (Rusen, 2015, p.103). Todorov
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chama atencdo de que se debrucar sobre essa dimensio da
existéncia humana, insinua que a dinamica no exercicio do poder
sobre o outro se fundamenta em suas dimensdes materiais, mas
também, imateriais. Nao quer dizer, que o reconhecimento nos
torna reféns do outro, mas que possibilita um encontro consigo
mesmo.

E uma tautologia ontolégica que nos imprime no mundo publico
como necessario a afirmacao do existir em coletivo, e no ser em
coletividade, isto é, “por nio mais existirffmos| publicamente
tem[os| simplesmente a impressio de niao mais existirfmos|”
(Todorov, 1996, p.91). Estamos em constante procura pelo olhar
do Outro, pela afirma¢ao de nossa existéncia, pela possibilidade
de atribuirmos a vida um significado que ¢ mais coletivo do
outrora pensavamos. A confirmacio de nossa existéncia exige a
confirmacio de nosso valor. Valor no seu sentido moral, como
resposta a importancia que um sujeito pode ter em sociedade, em
seu grupo politico, familiar, social e/ou cultural.

Ha, portanto, uma crise do individualismo, perpetrada pela
légica da autossuficiéncia que esta cada dia mais se alienando, isto
potque, o sujeito autocentrado quer se pensar o soberano de seu
reino particular. Essa crise se torna evidente pela compreensao do
sujeito neoliberal que radicaliza o individualismo nas mais diversas
relagoes que estabelece com o mundo, mas nao com o mundo
coletivo e, sim, na primazia do eu particular.

Na contramao desse sujeito e, reorientando, de alguma
maneira, o universal em sua capacidade de orquestrar a
humanidade, Todorov afirmou:

o que ¢ universal e constitutivo na
humanidade é que entramos, a partir do
nosso nascimento, numa rede de relacSes
intra-humana, portanto, num mundo social:
o que ¢ universal é que todos aspiramos a um
sentimento de nossa existéncia (Todorov,

1996, p.98).
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Essa afirmacdo ndo deixa de auferir o que pode ser
entendido como nossa condicio mesma de ser necessario ao
outro. Havendo nessa possibilidade uma ansia por “existir mais
ainda que viver” (Todorov, 1996, p.100). Essa discussiao nao é sem
proposito, mas nos leva a pensar na responsabilidade pedagdgica,
que ancorada em uma praxis que ao perguntar sobre o humano,
teria como fundamental o sentimento de comprometimento com
a vida do outro. Enquanto docentes a relacao que se estabelece no
ambiente escolar é uma dependéncia nao-dita, a medida em que
“o reconhecimento que lhe dou [damos aos alunos] se reflete de
volta para mim [em nés|” (Todorov, 1996, p.109).

Em vista disto, é possivel pensar uma aprendizagem
histérica que tenha na relagao de reconhecimento do Outro uma
ativacdo do aprender e do ensinar como recognicao de uma
consciéncia historica preocupada com as emogbes politicas
(empatia, simpatia, compaixao)? Sem pretender dar conta de
responder essa questio imediatamente, nos limites deste texto,
podemos afirmar, apenas, que essa possibilidade exigiria uma
dimensao ética agugada por uma praxis como atravessamento, isto
¢, como condi¢ao dltima de recorrer aos sujeitos como atores
capazes de movimentagao deliberativa.

Se por um lado a praxis para Jérn Riisen é um processo
dinamico de interagao continua entre passado, presente e futuro
e, neste sentido a narrativa se apresenta como fundamental a
centralidade desta praxis, no sentido de, a posteriori, atribuirmos
sentido aos fendmenos da vida humana, por outro ela exige uma
adjetivacdo relativa a sua propria lisura historica, ie, nao se
limitando a ser uma atividade puramente intelectual, mas se
mostrando, também, como empreendimento ético-politico.
Enquanto tal, exige daquele que mobiliza seus instrumentos uma
responsabilidade quanto a produzir, elaborar e fabricar a memoria
coletiva, de modo a intervir na edificacao da identidade social, bem
como nas escolhas produzidas neste corpo social.

Tal afirmagdo parece ingénua. Devemos estar atentos,
sobretudo, para que nao caiamos na falicia de atribuir ao
conhecimento histérico e ao seu ensino um lugar meramente
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servil e reprodutivista. Nao pode ser tao inutil aquilo que provoca
tanta reagdo politica, principalmente dos “donos do poder”. O
ensino de histéria e, portanto, o professor-historiador sio atores
centrais no processo formativo e na maneira como a sociedade e
os grupos sociais deliberam. Nas palavras de Riisen: “a democracia
assenta em dois pilares: as institui¢coes e a mentalidade das pessoas.
Se as institui¢des nao sao aceitas e reconhecidas pelo povo ¢ facil
altera-las para formas menores ou nao democraticas” (Risen,
2015, 99-100).

A discussio que temos feito até aqui entrecruzando
questoes importantes para que fique claro que a praxis historica, a
praxis docente e a praxis politica, sao indissociaveis, tem como
fator de argumentagdo a praxis como atravessamento. Ela nio
seria imével, pelo contrario, é em sua movimentagao que as suas
significacOes e sentidos ganham forma, se manifestam no mundo
e promovem a transformacao dos espagos que permeiam.

O desafio, no entanto, é nio confundir praxis com o
pratiquismo. Este ultimo esta relacionado a um comportamento
profissional tradicional que se ancora, sobretudo, em um ethos
pratico, em que ¢ possivel formar docentes por meio de condutas,
atitudes e habitos que estejam diretamente relacionadas a uma
maneira enrijecida da didatica. Ha, neste sentido, uma limita¢ao no
processo de compreensdo e intervengao na realidade, afinal ela
nao ¢ substantiva no processo de ensino e aprendizagem, pelo
contrario, é preciso limitar a dinamica contingente para que o
espago educativo esteja fundamentalmente, proprio a determinar
o que pode o sujeito ser, sentir e experienciar.

Todavia, esta ndo ¢ uma compreensao unica quanto ao
pratiquismo, podendo ser entendido como aquele que destaca a
relevancia da experiéncia pratica como primordial ao aprendizado.
Em outros termos, defende que é preciso ter uma compreensio
vertical e efetiva do conhecimento por meio da agao direta e da
interacdo controlada. A sua dimensio tedrica é meramente
propedéutica, enquanto sua dimensio pratica solidifica o
conhecimento tornando-o significativo.
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Esta dupla compreensao nio nos parece ser conflituosa,
pelo contrario, tem um carater complementar. Para nds, no
entanto, interessa a intersec¢ao possivel do que temos discutido
brevemente nesta se¢ao. Reforcamos, a vista disso, que a praxis
reivindica uma abordagem critica e participativa, se quiser,
democratica na vida publica, isto quer dizer que ela nao abre mio
de ser uma reflexdo para transformacao social e individual. Para
Risen:

debater democracia e procurar por suas
condi¢des culturais ndo pode ser feito sem a
pergunta de como ¢ possivel alterar formas
tradicionalmente pré-determinadas da ordem
politica e identidade cultural na vida politica
presente (Riisen, 2015, p.109).

Diferentemente do pratiquismo que esta ancorado, ao que
parece, a uma moral educativa, preocupada com o que ¢ externo e
nio interno, buscando uma consciéncia material, controlada,
delimitada e determinada; a praxis como atravessamento tem uma
aproximag¢ao contumaz com a empatia histérica e, nao se trata da
compreensio de muitos professores que “consideram esse
trabalho teérico uma chatice, um mero jogo académico” (Risen,
2012, p.94).

Nao nos deteremos com detalhes nesta proximidade,
acentuamos apenas, que a educagao histérica para que promova
uma participagao ativa, ctitica e empatica, quer dizer, que nao se
limite ao mundo das ideias, deve produzir um impacto na
construciao do conhecimento histérico, mas também, na reflexio
sobre os efeitos do passado no presente, ou seja, ha aqui a
necessidade de valorizacio da acao reflexiva que promova a
conscientizac¢do social e a transformacio social via entendimento
das experiéncias humanas pela praxis como atravessamento.

Consideracoes Finais

A Praxis e a pratica articulam no que vimos até aqui
dimensoes da vida humana que nao se limitam ao fazer, mas
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também, ao sentir e a relacdo que é possivel no emaranhado de
juncoes e disjungdes que atravessam os sujeitos em sociedade.
Disso decorre que o processo de compreensdao exigido na
aprendizagem histérica nao se limita a manter uma marca
conteudista apenas, mas antes, ser o lugar privilegiado de tornar
possivel um processo dialético entre vida e experiéncia, esta por
sua vez grifado pela consciéncia histérica, ou pelo menos, pelo que
dela se pode identificar: “A consciéncia historica é a realidade a
partir da qual se pode entender o que a historia é, como ciéncia, e
por que ela é necessaria” (Rusen, 2001, p.56).

Esta afirmagao decorre de uma compreensao em que a
centralidade da consciéncia histérica seria o elemento vertebral
para que a histéria, enquanto ciéncia, seja efetiva e, portanto,
indispensavel a vida humana, se quiser, a vida pratica para usar o
vocabulario de Rusen. Em sua compreensao, a historia ¢ uma
disciplina cientifica e uma pratica cultural. Evidentemente, a
historia, nesse sentido, esti tensionada nas suas dimensdes
polissémicas. Este tensionamento seria fundamental para que os
movimentos da consciéncia historica sejam encarnados pela
capacidade humana de dar sentido.

Em vista disso, podemos ainda dizer que procuramos
sinalizar a dimensio coletiva e afetiva pela categoria de
reconhecimento, nao com um conceito que determina o que se
pode esperar do Outro na relacio que estabelecemos com ele, mas
também pela possibilidade de no exercicio da alteridade irrefletida
estarmos abertos a encontrar outras camadas de nossa
subjetividade. Ao fim e ao cabo, o que nos interessa dizer é: a
praxis nao se encerra na simples movéncia humana no mundo da
vida, mas também na constatagao de que sem uma consciéncia
social, a consciéncia histérica se torna apenas uma compreensio
imaterial da experiéncia humana, que implica no abandono
oscilatorio dos atravessamentos proprios das transformacoes
socials fundamentais ao processo de aprendizagem historica.
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STORY-TELLLING Y TWITTER PARA
ALUMNADO DE MASTER EN
HISTORIA ANTIGUA: UNA
PROPUESTA DE INNOVACION
DOCENTE!

Elena Duce Pastor

1. Introduccion

El master interuniversitario de Historia Antigua y Ciencias
de la Antigiiedad, coordinado entre la Universidad Auténoma de
Madrid y la Universidad Complutense de Madrid se implantd en
el curso 2007-2008* con la colaboracién estrecha de dos
departamentos de historia antigua. También cuenta con la
presencia de docentes de los departamentos de Filologia Clasica,
Arqueologia e Historia del Arte. Ante la reforma educativa que
implicaba la creaciéon de masteres de especializacion para el inicio
del doctorado, las dos grandes wuniversidades madrilefias
elaboraron un programa conjunto. El alumnado cursara la mitad
en cada universidad y se beneficiaba de recibir clase de
especialistas de ambas instituciones. Desde los inicios se instituyo
como un master de especializacion, y fin investigador, en las 4
ramas principales de la historia antigua (Egipto, Préximo oriente,
Grecia y el Mediterraneo y Roma y pueblos prerromanos). Ha
acogido alumnado de toda la peninsula ibérica y de parte de
Sudamérica, interesado en la carrera académica. De hecho, de él
han salido numerosos doctorados e incluso ya, hoy en dia, plantilla

1 Agradezco a la comunidad de epigraphy.info, especialmente a los afios que he
sido parte del steering committee (abril 2023- abril 2025) por las reuniones
cientificas donde hemos discutido la importancia de la inclusién de la epigrafia
digital en la docencia universitaria. Este articulo fue redactado durante una
estancia en la National Hellenic Research Foundation de Atenas entre junio y
agosto de 2025.

2 Memoriasycalidadmaster.
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de los departamentos de historia antigua y arqueologia de las
universidades publicas. De hecho, es historica su valoraciéon como
uno de los mejores masteres de humanidades en el periddico El
Mundo, que se encarga anualmente de hacer una comparacion’.

Debido a su perfil vinculado a la investigacion, el master
ha de ofrecer una especializacion para el alumnado, completando
su etapa formativa en la historia antigua. Conocer la base tedrica
de la historia antigua es esencial para escoger un tema adecuado
de tesis y poder desarrollarlo. Se ofrecen varios itinerarios, y esta
propuesta se engloba en la especialidad “Grecia y Mediterraneo
prerromano”. Somos conscientes de la importancia de esta
formacion, pero también del cambio en el panorama universitario
en los dltimos afios. Los planes de estudios de los grados de
Historia se han visto reducidos en su optatividad y el alumnado
tiene pocas maneras de conocer mejor la historia antigua. Un
descenso en el numero de matriculas, procedente por la
confluencia de los efectos de la baja natalidad y la oferta de otros
recursos formativos como la formaciéon profesional, no hay hecho
mas que reducir el alumnado que llega a la universidad. Esto se ha
traducido en menos asignaturas en los grados, en menos
especializacion. En la asignatura que nos ocupa en este articulo,
este dato es especialmente importante.

La asignatura “El mundo Egeo en la Edad de Bronce:
minoicos y micénicos” es una optativa cursada tanto por los que
tienen interés en los estudios helénicos, y quieren conocer mas
sobre los origenes del mundo griego, como por el alumnado de
oriente y Egipto, que se sienten atraidos por el Mediterraneo en el
IT milenio y sus conexiones comerciales en el Egeo. El
conocimiento de estos datos esta reflejado en la gufa docente y en
el temario que se imparte, para dar respuesta a esta demanda*. El

3https:/ /www.elmundo.es/especiales/mejores-masters/index.html
(consultado por dltima vez el 15 de julio de 2025).

4https://secretatia-
virtual.uam.es/doa/consultaPublica/look[conpub]MostrarPubGuiaDocAs
(consulado por dltima vez el 13 de mayo de 2025)
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IT milenio es un periodo de conexiones mediterraneas, donde se
unen los grandes imperios en el Proximo Oriente y Egipto con las
rutas comerciales que se retraen bruscamente tras la crisis del
1200. Pensar académicamente el II milenio implica conocer un
panorama amplio donde hay ain muchas incégnitas. También es
un periodo en estado de revision profunda por parte de los
especialistas pues el poscolonialismo y el decolonialismo ha
demostrado como la historia de Grecia se construye con patrones
de pensamiento europeo centristas e imperialistas, invisibilizando
otras realidades consideradas no griegas y, por lo tanto, no
europeas. Tratar estos temas requiere una reflexién profunda,
lecturas atentas y mucha deconstruccion de la disciplina.

Ante esta complejidad inicial, la realidad es que el
alumnado suele llegar a esta asignatura sin tener muy claro los
contenidos minimos, dato que por otro lado encierra su légica. En
muchas ocasiones han cursado unicamente una asignatura general
de Historia de la Grecia antigua (Duce, 2023) donde han podido
dedicar un par de horas a toda la edad del Bronce. Solamente en
los escasos alumnos que hayan podido realizar un programa de
intercambio Erasmus en paises como Reino Unido o Italia, donde
se sigue manteniendo una optatividad mayor, habran podido tener
acceso a docentes que impartan este temario de manera profunda.
Para el resto, en una asignatura general de Historia de Grecia que
ha de cubrir desde el II milenio hasta finales del periodo
helenistico, el docente no puede permitirse dedicar mas que un par
de sesiones al temario que nos ocupa. Por lo tanto, la mayoria del
alumnado ha recibido un ligero barniz de conocimiento cuando
entra en nuestra aula.

Por otro lado, los especialistas en la antigiiedad hemos
contribuido a crear otro problema: el de la compartimentacion del
mundo antiguo. Nuestros planes docentes separan tajantemente el
Proximo Oriente de Grecia y Roma, estableciendo pocas sinergias
en la docente. El motivo es mas bien académico: se trata de
especialidades tradicionalmente separadas y las asignaturas se han
creado para los docentes. No obstante, en la antigliedad no habifa
fronteras invisibles y es complicado hacer entender al alumnado
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que las convecciones nos aportan comodidad, pero no reflejan la
veracidad de los hechos pasados. Especialmente el II milenio,
donde no esta claro qué es griego y que es oriental, tenemos un
problema de semantica en denominar lo helénico y los origenes
del mundo griego. Ademas, el Mediterraneo es un espacio de
contacto que vehicula los origenes culturales de las civilizaciones
que se desarrollan. Ha sido el prejuicio de los investigadores lo que
ha provocado separaciones culturales. En el caso de “El mundo
Egeo en la edad de Bronce: minoicos y micénicos” partimos de
que el Egeo es el espacio central de la asignatura,
independientemente de las culturas, griegas o no griegas, que la
habitasen. De este modo podemos dar una vision mas acercada a
la investigacion actual y adoptar una posicion critica.

2. Punto de partida de la propuesta

Para poder satistacer la necesidad de conocimientos
basicos que el alumnado ha de adquirir, es necesario que la
asignatura esté construida en torno a dos pilares: un conocimiento
general del temario que ayude a construir un armazon tedrico y
por otro que el aprendizaje sea efectivo y rapido, para cubrir en
cuatro meses todos los objetivos. No queremos incluir
unicamente clases magistrales, pues estarfamos dejando de lado la
formacion en investigacion, esencial en el master. Ademds, los
manuales de consulta, todos en inglés (Shelmerdine, 2009; Cline,
2010) se hayan un tanto desfasados, salvo en la parte final de la
asignatura (Cline, 2024). Este desfase se ha solventado
parcialmente con monografias, que, si bien no tienen el espiritu de
un manual para el alumnado, se han convertido en un recurso
esencial en la asignatura (Gonzalez, 2019; Piquero, 2020). Debido
a las constantes innovaciones en el campo fruto de los
descubrimientos arqueoldgicos, hay una importante labor de
actualizacion a través de articulos y nuevas publicaciones que han
de ser incluidos en el temario en un lenguaje accesible para el
alumnado. En ese sentido, la propuesta que traemos trata de
ofrecer esa informacién no solo al que cursa la asignatura, sino
crear un ambiente colaborativo de trabajo a través de las redes
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sociales para llegar a la sociedad. Implicar al alumnado en estar al
tanto de las novedades en un campo de trabajo es un objetivo
deseable que en muy pocas ocasiones somos capaces de cumplir.
Debido a la ausencia de manual actualizado, esta asignatura lo
toma como una prioridad.

La universidad no deberia ser solo un espacio de
educacion formal, sino que deberia responder a las necesidades de
la sociedad, como la empleabilidad (Santos et al,. 2018) o la
generacion de conocimiento para toda la sociedad. De hecho, las
disciplinas humanisticas encierran a su vez nuevas posibilidades de
empleo. Por ello, esta asignatura se construye en torno a diversas
competencias que un historiador ha de conseguir, tanto el que se
dedica a la docencia universitaria como al que va a trabajar de cara
al pablico en actividades de difusiéon y patrimonio basado en el
uso de redes sociales. Se tratan de salidas laborales recogidas en el
perfil de salida del titulo, por lo que deberfamos prestar atencién
a las mismas en las clases.

Finalmente, no querfamos dejar de lado el apoyo
institucional a la innovacién docente. Esta propuesta cuenta con
el respaldo de dos proyectos de innovacion docente de la UAM
en los cursos 2023-2024 y 2024-2025°. El objetivo de estos
proyectos residia en acercar la metodologia del story-telling a la
ensefanza de la historia, arqueologia y filologfa clasica en el
estudiantado de grado y de master en un ambiente de trabajo
colaborativo. Contar historias, basadas en la realidad historica y
haciendo uso de las fuentes, ha atenido un excelente resultado en
estos cursos. Nuestro foco han sido los invisibles de la historia,
mujeres, niflos, poblacién vulnerable o dependiente, a través de
diversos objetos y documentos histéricos. Para llevarlos a cabo se
han incluido a docentes de la Universidad Autonoma de Madrid,

5 “Contar la historia de lo invisible. Story-telling y perspectiva de Género para
la antigiiedad” FYL_020.23_INN de la Universidad Auténoma de Madrid, y
del proyecto “Contar la historia de lo invisible. Storytelling y perspectiva de
Género para la antigiedad” FYL_020.23_INN (financiacién 630 euros) IP
Elena Duce y Araceli Striano.
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Universidad Complutense de Madrid y Universidad de Alcala que
han llevado a cabo acciones de todo tipo para transformar la
docencia en torno al story-telling”.

En nuestra asignatura, y al amparo de dichos proyectos,
combinamos el proyecto con el deseo de uso de redes sociales para
centrarnos también en las competencias digitales y en el deseo de
generar conocimiento para toda la sociedad

3. Objetivos

El objetivo de esta propuesta es transformar la experiencia
del alumno desde el role-play enfocado en la labor del historiador.
En lugar de adoptar un papel pasivo o activo en funcién de las
directrices del docente, el alumnado experimenta lo que supone el
ciclo del investigador. Hemos escogido la metodologia del role-
play para la presentacion de la acciéon docente porque buscamos
literalmente que el alumnado se comporte como un investigador
actual. Que sea capaz de buscar recursos, manejar bibliografia y
producir acorde a los codigos éticos y de calidad que se nos exigen
al profesorado universitario.

La idea parte de la importancia de formar en
competencias, y no tanto en contenidos, para ofrecer una
educacion integral. Fruto de las reformas educativas universitarias
del espacio de educacién superior la universidad tiene como
objetivo un aprendizaje auténomo de manera progresiva (Rae
2009). No sabemos las novedades que nos depara el futuro, en ese
sentido los recientes avances de Inteligencia Artificial no hacen
sino augurar cambios que la universidad no puede incluir en este
momento. Es por lo tanto esencial que el alumnado sea educado
en la tolerancia al cambio rapido, a la aceleracion digital y a la
adaptacion a circunstancias cambiantes.

En nuestro caso, pretendemos que el alumnado que cursa
la asignatura adquiera las destrezas necesarias para una buena
investigaciéon académica, bien documentada y que respete la

¢ El articulo de Cristina de la Escosura en este mismo volumen forma parte de
dichos proyectos.
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probidad cientifica. No sabemos como se gestionaran las bases de
dato en el futuro y como seran las bibliotecas digitales, pero sin
duda la ética y el respeto al trabajo propio y ajeno es y serd una
necesidad. También buscamos la formaciéon en competencias
digitales (TIC) que se adaptan a los tiempos actuales y abren una
puerta al autoaprendizaje. Si bien esta adaptacion digital, a pesar
del interés que despierta, no ha sido adquirida por todo el
profesorado universitario, es una necesidad actual. Ademds, el
alumnado nos lleva ventaja (Sevillano, 1998) De hecho, podemos
afirmar que el profesorado usa de manera sistematica plataformas
educativas como Moodle, pero no que lo integre de manera
estructural en sus clases. En cambio, el alumnado ya ha crecido en
un mundo con internet, y usa esos recursos a diario, al menos para
la comunicaciéon de mensajerfa instantanea y redes sociales. Es
cierto que su uso es principalmente ladico, pues su dispositivo
movil es un elemento de comunicaciéon y consumo de ocio. No
obstante, no deja de ser menos cierto que sus habilidades en
generar contenido digital o gestion de los recursos audiovisuales
son un punto de partida ventajoso para una docencia mas
inclusiva. Aprovechar las habilidades deberia ser una prioridad
para los docentes. No sélo para aumentar la motivacion sino para
mejorar los resultados.

Finalmente, es esencial en este proyecto la puesta en valor
de la transferencia a la sociedad. Hay estudios que demuestran la
poca visibilidad de los articulos cientificos fuera del ambito
académico (Aguilera; Pérez, 2017) y la poca repercusion que tienen
los académicos en la sociedad. Nuestro alumnado es plenamente
consciente de que la academia es un circulo reducido cuya
producciéon  revierte poco en la  sociedad, incluso la
superproduccion de articulos a la que se somete al investigador
implica como consecuencia indeseable menos tiempo de lectura y
de contraste de fuentes. El alumnado pone esfuerzo e interés en
un trabajo que solo lo lee el docente, como mucho lo presenta a
sus compafieros. Pretendemos que durante un curso académico
nuestro alumnado haga una docena de trabajos de alta calidad que
nunca sera mostrados ni publicados mas alla de los muros de las
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aulas. Esta actitud no es la deseable ni para el que aprende ni para
el que ensefia. Por eso la transferencia, entendida como el acto de
compartir conocimiento desde la universidad, es una labor no solo
del docente, sino también del alumnado.

También debemos entender la transferencia desde la
importancia de generar recursos adaptados al publico no
especialista a través de charlas, materiales didacticos o
publicaciones en redes. Ademas de incluirse como una labor mas
del investigador para proveer a la sociedad de lo que solo él puede
hacer como especialista, el alumnado puede compartir sus
progresos. De hecho, este tema ha despertado interés en las
ultimas décadas, primero en el mundo anglosajén y después en
toda la academia (Dean, 2018). Si todos nos implicamos en la
difusioén de la ciencia en abierto y adaptada a todos los publicos
combatiremos los pseudo historiadores y los bulos sin
fundamento. También haremos a nuestro alumnado participe de
esta lucha.

Finalmente, nuestra propuesta encierra una cuestion
practica. La realidad es que no todo el alumnado acabara siendo
profesor de universidad, sino que algunos de ellos encontraran
profesiones alternativas, posiblemente relacionadas con el mundo
de las humanidades digitales y de la difusiéon. Podemos usar la
plataforma del master para dotarles de recursos adicionales en
profesiones poco comunes hasta ahora, pero que tienen eco en la
sociedad. Ademas, es una formaciéon que recibiran todos, los que
sean docentes universitarios y los que acaben en otros ambitos,
pero habran generado un ambiente de trabajo colaborativo y de
intercambio entre ellos’. Finalizar un maéster y pensar que sélo
tiene una salida es reduccionista. Por mucho que sea un master

7 Apelamos a las nuevas normas de acreditacion publicadas en la ANECA o a
la préoxima salida de los sexenios de transferencia que permiten incluir acciones
destinadas al publico general como parte de los méritos para conseguir una
evaluacion positiva www.aneca.es/ titularidad;
https://www.aneca.es/catedra (consultado por ultima vez el 4 de septiembre
de 2025).
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vinculado a la investigacién, no deberfa haber obstaculos para
incorporar competencias del mundo profesional.

4. Recursos a disposiciéon y motivacion

Uno de los problemas de la innovacién docente es el
presupuesto. En la Universidad Puablica espafiola, y especialmente
en la Comunidad de Madrid, estamos ante una situacion
dramatica. El recorte sistematico en las ultimas décadas nos ha
llevado a la falta de presupuesto para cualquier actividad con el
alumnado. Ademas, cuando se consigue financiacién es por un
curso escolar, por lo que los proyectos a largo plazo se vuelven
complicados.

Este proyecto se ha completado con un coste cero para la
UAM, pues usamos redes sociales gratuitas en cuentas simples.
Tampoco tiene costes en su mantenimiento, aunque si esta sujeto
a los cambios en la politica en las redes sociales.

Ademas, el contenido que generamos queda disponible en
tanto que la red social siga activa, garantizando un tiempo largo de
consulta posterior. Es una de nuestras prioridades, pues el
alumnado pierde la sensaciéon de trabajar en vano o que su
resultado solo lo disfrutan unas cuantas personas. Cuando
hablamos de “bajar de la torre de marfil”, no solo implica que el
investigador esté en contacto con el mundo real, sino también que
el alumnado deje de lado la idea de que un trabajo académico se
hace para obtener una calificaciéon. Cuando pensamos en que el
resultado final siempre es una nota en un boletin, el esfuerzo se
concentra en ese aspecto. La motivacion del estudiantado esta
relacionada con la emocionalidad que le produce la asignatura
(Pérez, 2013), y la orientacion hacia la tarea propuesta, que influye
en la motivacién, debe ser extrinseca e intrinseca. lLa motivacién
intrinseca implica asumir una tarea por el placer que ella misma
conlleva, mientras que la extrinseca esta basada en condicionantes
externos, como la nota. El equilibrio entre el peso que se da a una
actividad en la evaluacion final y las horas que conlleva para el
alumnado es uno de los fallos mas graves en las actividades que
proponemos. También es un error caer en actividades alejadas de
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las competencias de la asignatura o que el alumnado no
comprenda la conexion entre la actividad propuesta y su futuro
profesional.

Estas reflexiones fueron esenciales en el disefio de este
proyecto de innovacién docente, ya que implicaba salir de la zona
de confort (Forés et al., 2013) para el alumnado. No obstante,
merecia la pena pues buscabamos que le diera un significado a su
trayectoria académica. Por ello, aunque nuestro objetivo fuese la
comprension profunda de la labor del investigador, decidimos que
la inclusion de las herramientas digitales y el uso de redes sociales
debian ser la base motivacional.

El trabajo implicaba conocimientos sobre herramientas
digitales que el docente tenfa, pero no el alumnado, pero que
considerabamos que formaban parte esencial de la investigacion.
Ademas, suponia introducir un uso académico de las redes
sociales, que el alumnado solo habia utilizado como recurso
ludico. Las bases de datos digitales de la historia antigua son
instrumentos de trabajo de gran utilidad que llevan mas de treinta
afios de trayectoria. No obstante, solamente quien se dedica de
manera profesional a esa disciplina los conoce y utiliza. Aprender
a manejarlo puede ser percibido por el alumnado como “una tarea
mas para aprobar la asignatura” sino como ‘“una tarea que
necesitaré en mi futuro laboral” y un “conocimiento que puedo
revertir en las personas que no las conocen a través de las redes
sociales”.

En segundo lugar, nos hemos referido a las redes sociales
como instrumento de trabajo. La consecuciéon del proyecto
implicaba nociones sobre alfabetizacion digital y uso responsable
de las redes sociales por parte de dos grupos poblacionales:
docente y alumnado. Las redes sociales son espacios de ocio
publico al que no solemos incluir a profesores o jefes de trabajo.
Implicaba también un giro en la mentalidad del uso de las redes
sociales para hacerlos un espacio de trabajo compartido. Hasta
ahora hemos hablado de cambios en la actitud y mentalidad, de
catricter motivacional. No obstante, también habia otros de
caracter técnico y de gestion de datos personales.
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Por un lado, debemos tener en consideracion la brecha
digital en la educacién superior (Duart, 2010) y que implica que no
todos nuestros alumnos tienen acceso a terminales digitales. A
pesar de disponer de un servicio de préstamo de tablets,
ordenadores portatiles y una sala de ordenadores, sin duda
debemos atender con mas cuidado a aquellos alumnos que no
tengan un Smartphone de uso habitual, pues l6gicamente estaran
menos familiarizados con las redes sociales. También debemos
tener en cuentas las diferencias de Género y estatus econémico y
que afectan no solo al momento de nuestro proyecto, sino a toda
la digitalizacién de los individuos (Olarte, 2017).

Consideramos a nuestro alumnado nativo digital, pues ha
nacido en el mundo de internet mientras que el profesorado sigue
siendo un migrante digital o un alfabetizado en lo digital (Piscitelli,
2009). A priori, nuestro alumnado esta en situacion de ventaja con
respecto al profesorado, por una cuestion de edad. Contamos con
la excepcion de la pequefia proporcion del alumnado de la tercera
edad (menos del 1% en nuestro master) que acude al mismo
buscando complementar su formacién pasada la edad de
jubilacién y que obviamente no esta igualmente familiarizado con
las nuevas tecnologfas desde su nacimiento. No obstante, dar por
sentado esa ventaja es un tanto simplista. Las dificultades digitales
son mucho mas complejas e implican a todo el alumnado y el
profesorado. No es lo mismo conocer una red social que saber
usarla adecuadamente, seguir sus codigos de conducta y de
interaccion y conseguir llegar a los seguidores. Un usuario basico
no esta obligado a interactuar, puede ser un mero receptor.
Ademas, publicar nuestro hilo requiere una serie de habilidades y
conocimientos, como el control de las bases de datos online sobre
la historia antigua, que el alumnado desconoce de entrada. Ser
preciso, ameno y redactar adecuadamente es una habilidad que se
ensena a lo largo de todas las etapas escolares y no todo el mundo
consigue. Ademas, el formato exigido era de story-telling, por lo
que se requerfan habilidades de narracién y de creaciéon de
contenido desde un punto de vista literario. En definitiva, éramos
consciente de estar demandando mucho de nuestro alumnado,
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pero también de la necesidad de motivar y hacerlo por los canales
adecuados.

Por eso las redes sociales son un recurso esencial en este
proyecto: los hilos de cursos anteriores sirven como modelo y la
retroalimentacién procede de un ambito extraacadémico que
anima al estudiantado a adaptar su propuesta al gran publico. El
alumnado que ha generado contenido en redes, sea del tema que
sea, contara con una ventaja inicial. También es una posibilidad
para el docente, pues puede convertirlo en mentor del resto en un
ambiente informal. ILa motivacién era esencial para que el
alumnado aceptara y creciera académicamente en este proyecto,
partiendo de diversos niveles.

5. ¢Por qué Twitter?

Una vez delimitados los objetivos, problemas y propuestas
de accion, decidimos escoger solamente una red social como
espacio para el proyecto, basado en diferentes aspectos. En primer
lugar, para unificar los criterios de evaluacion, ser lo mas objetivos
posible en la rabrica y poder formar adecuadamente al alumnado
antes de su trabajo. Valoramos diferentes redes sociales, siempre
gratuitas y caimos en la cuenta de que ofrecian diferentes ventajes
e inconvenientes. Tuvimos en cuenta factores como la
accesibilidad, la facilidad de interactuar con otros usuarios, la
moda del momento y la dinamica presente.

Facebook fue descartada por la necesidad de enviar una
solicitud de amistad para interactuar. Esto implicaba que cualquier
usuario que no formase parte del mundo académico o que no
conociese nuestra pagina, jamas tendrfa acceso a nuestro
contenido. Si bien los grupos de Facebook tuvieron cierto éxito en
el pasado, se ha vuelto una red social anquilosada con usuarios de
cada vez mayor edad. De hecho, lo habitual es que nuestro
alumnado ya no tenga cuenta en la misma, y que la conozca por
sus padres. Facebook no tenfa sentido pues ni era operativo ni era
un ambiente conocido por nuestro alumnado.

Instagram es una red social de éxito, y nuestro alumnado
parecfa familiarizado con la misma. Sin embargo, tenfa una
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desventaja clara: la imagen y no el texto, es el recurso esencial. En
torno a una imagen se construyen las ideas y pensamientos que se
comparten y la secuencia de imagenes con texto no suele seguir
un hilo narrativo. En segundo lugar, una de las maneras mas
habituales de postear en dicha red es a través de las swories que
duran 24 horas. Los usuarios reaccionan con emoticonos o
comentan, pero la informacién desaparece pasado un tiempo y no
es habitual el intercambio de ideas. Este dato afectaba
profundamente a nuestra idea de interactuar con los usuarios en
debates académicos y que los post quedaran fijados como una base
de datos digital para el gran publico.

La red social T7& Tok parecia la mas dinamica, ya que los
videos de usuarios de todo el mundo son los protagonistas.
Hechos generalmente con un dispositivo mévil Tik Tok es capaz
de enganchar en secuencias de videos de un mismo tipo. No
obstante, hay poca interaccion detallada, el feedback es escaso y
nuestro tema no se ajustaba del todo al formato video. Finalmente,
elaborar y editar un video de calidad, incluso con un dispositivo
mévil, implicaba exponer el rostro de nuestro alumnado y datle
recursos, como focos o editores, de los que no disponfamos.

Por ello nos decidimos por Twitter, si bien es cierto que no
todo el alumnado contaba con una cuenta. Es una red social en
abierto, no hacen falta peticiones de amistad, esta basada en el
texto, no en la imagen, y su objetivo es el debate. Es relativamente
sencillo crearse una cuenta sin dar demasiada informacion
personal, ni pone problemas ante nombres extravagantes (por
ejemplo, Facebook 1o prohibe). El alumno puede enmascararse tras
un perfil y el docente solo sabe que es ¢l hasta que envie el link.

Aparte de las ventajas de practicidad para el proyecto,
aprovechamos el ambiente que Twitter ya nos brindaba y que se
habia gestado ajeno al proyecto. Desde la pandemia por COVID-
2019 Twitter tiene uso como red pasiva: con ello queremos decir
que hay un nimero de usuarios que no tienen cuenta pero que la
usan como medio de informacion (Gonzalez e Insa, 2021, p. 645)°.

8 dataredportal.
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Twitter tiene cierta fama de ser lugar de difusion de noticias y de
divulgaciéon en general, en muchos aspectos. Por lo tanto,
podiamos llegar a los interesados en la historia que usasen la red
social como si de un periédico digital se tratara.

Ha habido experiencias previas docentes en otras areas de
conocimiento como ha sido el derecho procesal (Serrano 2021) o
la ensefanza de idiomas (Flores, 2023), usando este tipo de
recursos ya seflalados. En el primer caso se analizaban casos
populares y de actualidad en hilos creados por estudiantes y en el
segundo se hacfan post sobre errores frecuentes. En nuestro caso
contabamos con que Twitter es una red con multitud de perfiles de
prestigio en cuanto a la difusion de la historia, arqueologia o
historia del arte se refiere. De hecho, se llama familiarmente
“Twitter historia”. Destacamos (@Arqueolnquieta, @PGonz8 o
@elbarroquista como referentes culturales de la difusién de la
cultura. Sus estilos diferentes para narrar y sobre todo interactuar
con los usuarios podian servir de modelo para el alumnado.
Algunos de estos perfiles son académicos, otros de divulgadores
que han publicado libros. Son personas conocidas, referentes
culturales que a diario enriquecen con sus hilos la red social y que
han publicado libros de divulgacién’. También se encargan de
replicar e interactuar con usuarios que no conocen, por lo que son
un modelo perfecto para este proyecto. Por dltimo, ninguno se
dedica a un tema parecido a la edad del Bronce (tampoco un perfil
divulgador internacional), por lo que llenabamos un hueco que

9 Detras de @Arqueolnquieta estd Margarita Sinchez Romero que ha publicado
“Prehistorias de Mujeres” (2022) y “Lo que nos cuenta el cuerpo” (2025); detras
de @PGonz8 estd Patricia Gonzilez Gutiérrez que ha publicado “Soror”
(2021), “Cunnus, sexo y poder en Roma” (2023), “Sirenas, amazonas y
adulteras” (2024) y “Existieron las romanas” (2024); detrds de @elbarroquista
estd Miguel Angel Cajigal que ha publicado “Otra historia del arte: No pasa
nada si no te gustan las Meninas” (2021) y “Otra historia de la arquitectura: por
qué tu casa es mejor que Versalles” (2023). En estos libros de divulgacion, se
hace uso del story-telling como método para alcanzar la historia o el arte al gran
publico, a través de la generacién de anécdotas que construyen imagenes que se
extrapolan para explicar conceptos complejos. Son, por lo tanto, material para
recomendar al alumnado como fuente de inspiracion.
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estaba libre. Finalmente, Twitfer era un ambiente de intercambio
colaborativo, donde se cita a usuarios para resolver dudas o
generar debate.

También escogimos Twitter por una cuestion académica
relacionada con las competencias que querfamos desarrollar en
nuestro alumnado. Precisamente la reducciéon en el nimero de
caracteres por #weet que implicaba concision. Lo que fue sefialada
como una desventaja a nivel educativo (Malik et al., 2019), era para
nosotros una gran ventaja. Implicaba la adaptacion del discurso a
un formato, el hilo y a un lenguaje conciso, donde cada caracter
contaba. El alumnado tenfa de aprender a escribir para un publico
general y a usar las claves de esta red social, que implicaban citar a
otros usuarios (principalmente cuentas de museos o de proyectos
para recibir difusién) o usar el lenguaje de los hashtags para
gestionar los metadatos, fomentando que el algoritmo identifique
el hilo en relacién con otros y asi apareciera como sugerencia
(Pano, 2020). Queriamos evitar discursos demasiado largos,
farragosos o dificiles de leer como muchos trabajos de clase que
nos hemos encontrado en nuestra carrera, donde claramente el
alumno no ha discriminado la informacién y ha volcado todo en
un trabajo escrito. Reducir el trabajo académico a algo muy breve
es otra tarea que han de abordar. Finalmente, era la red que mejor
se adaptaba al story-telling: narrar lo esencial de un tema usando
frases cortas, que construyen una historia breve acompafiada de
imagenes y breves evocaciones era lo que buscabamos en este
proyecto.

Finalmente, pero no por ello menos importante, Twitter es
una red muy agresiva, se caracteriza por sus polémicos debates y
el intercambio de opiniones alejado de la educacién académica.
Twitter representaba en cierto sentido al mundo real que se habian
de enfrentar. Por lo tanto, la posibilidad de que hubiera réplicas
agresivas o descontento frente a algin hilo nos hizo decidirnos
definitivamente. Era, precisamente, otro aprendizaje mas.

6. Desarrollo del proyecto docente
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En la gufa docente de la asignatura, documento
indispensable para el alumnado, se le presentaban las bases de la
mecanica del trabajo durante los cuatro meses que compartimos
con ellos. Por un lado, se le explicaba cémo tenfa que tomar el rol
de un investigador y realizar su primera experiencia completa en
un ciclo que implicaba probidad académica. Para ello debemos
detenernos en la reflexion que hay detras sobre nuestro trabajo en
la universidad.

El investigador universitario divide su trabajo en cuatro
fases principales: recopilacion de datos y documentacion,
discusion en foro de iguales, publicacion cientifica y transferencia.
Cada vez que nos enfrentamos a una idea nueva debemos conocer
las novedades en el campo, hacer lecturas atentas, presentar
nuestras ideas en congresos y generar publicaciones al respecto
que son evaluadas. Nuestra capacidad de influencia se traduce en
citaciones y encargos de todo tipo, ademas de las pertinentes
evaluaciones. Recientemente ha crecido el interés por revertir ese
conocimiento a la sociedad. Si bien de manera inconsciente, a
veces casi mecanica, tenemos interiorizado un método del
investigador que nuestro alumnado desconoce. Los pocos que
inicien un doctorado tendran que descubrirlo sin un manual de
uso que lo recoja. Precisamente nuestro proyecto trata de suplir
esa laguna y hacerles entender el proceso.

Como nuestro alumnado se muestra interesado por la
investigacion, asumir el rol de uno les resulta atractivo. Ademas,
se trata de la primera experiencia piloto en un mundo que les atrae,
pero les es desconocido. Les planteabamos que en cada una de
las fases se les plantearfan dudas y problemas como en la vida real.
Por lo tanto, era una experiencia controlada en la que en cualquier
momento contarfan con la ayuda del docente, aspecto que no
sucedera en la vida real. Se trata por lo tanto de una experiencia
piloto, con los apoyos adecuados para ser un investigador por vez
primera. Para ello, hacfa falta adaptar estas cuatro tareas que
llevamos a cabo los investigadores.

Para la recopilaciéon de datos y documentacion, cada
alumno tenfa una serie de lecturas obligatorias que debia preparar

242



en casa. Estos materiales se ponfan en valor en tres debates a lo
largo del curso sobre cuestiones clave en el Bronce Egeo. Los
temas escogidos fueron el origen del estado, el sistema
redistributivo y el colapso micénico. Todos ellos son temas
clasicos que se han debatido durante décadas y donde las
tendencias historiograficas se podian detectar. Un mismo tema
analizado por historiadores marxistas, post-estructuralistas o
decoloniales implicaba hablar y debatir sobre las discusiones
académicas, la formacion de una disciplina y los problemas de los
sesgos del investigador. Ademas, eran temas que se prestaban a
tomar una postura o la contraria, donde no hay soluciones claras.

Cada uno de los debates, que son la fase dos del trabajo
del investigador, implicaba la adopcién de diferentes posturas:
juegos de rol-play como escoger al azar una posicion cientifica o
hacer de par ciego en una publicacién. Con ello se pretendia la
variedad de tareas para fomentar que las inteligencias multiples
tuvieran cabida en el aula con la adaptacién a distintos estilos de
aprendizaje (Rodriguez, 2014). Para mitigar el miedo a trabajar con
documentos cientificos reales y recibir una calificacién por ello,
introducimos un primer debate de prueba. El tema escogido
fueron los nuevos sistemas de datacién con carbono 14 frente a
los métodos tradicionales, que tenfa sentido con el primer bloque
del temario. La naturaleza compleja de los articulos, del ambito
de la geologia, las ciencias experimentales y la quimica, salfan de la
zona de confort del alumnado. Mas que un debate, se organiz6 en
torno a una puesta en comun de datos, afirmando en el alumnado
la idea de ser capaz de valorar y gestionar articulos cientificos. Por
ello, cuando se enfrentaban a los tres debates con calificacién, su
seguridad era mayor y alcanzaron notas altas en sus calificaciones.

Para la fase tres, produccion cientifica, cada alumno debia
escoger una tablilla de lineal B (se ofrecia una lista, pero podian
salirse de la misma si lo deseaban) y trabajarla desde un punto de
vista concreto. Los temas escogidos fueron entre otros, el color en
la antigiiedad, los sacrificios humanos, el comercio de aceite, el
concepto de objeto lujoso, la notacién matematica de los
minoicos, etc. El tema es libre para fomentar un tema de interés,
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que podian relacionar con otras asignaturas. Con la tablilla y su
investigaciéon debian escribir un articulo cientifico breve (8
paginas) con un lenguaje académico. En este punto debimos tener
en cuanto que la mayor parte de ellos no saben griego antiguo, por
lo que habia que ofrecerles traducciones revisadas por el tutor y
ayudarles si era necesario en las primeras interpretaciones. Sin
embargo, al ser alumnado de master, con el apoyo adecuado eran
capaces de comenzar la bisqueda bibliografica y de organizar un
trabajo coherente.

La fase cuatro, transferencia, se basaba en los resultados
de su trabajo con la tablilla. Tomando la informacién recopilada
tenfan que elaborar un hilo de Twitter sobre el mismo tema, pero
adaptando su lenguaje a la red social. Para ello debian respetar la
probidad académica a través de una breve bibliografia final y
citando adecuadamente la procedencia de la tablilla. Para ello,
contaron con las bases de datos digitales del Bronce en la
Antigiedad que son  principalmente dos. NESTOR
DATABASE", para bibliografia y DAMOS DATABASE' para
las tablillas de lineal B en version digital. En ese sentido contaban
con recursos de calidad ya desarrollados que permiten su
alfabetizacion en las humanidades digitales y el uso de recursos en
abierto de gran calidad. Estos recursos gratuitos pueden servirles
en su futuro profesional y académico, por lo que nos interesaba
que bucearan en los mismos, profundizando en el manejo de una
base de datos.

Ademas de la parte cientifica, debian respetar las normas
de la ley social, como el uso de un lenguaje adecuado, limitacion
de espacio en cada publicacién del hilo y uso de hashtag y
acompafiamiento visual. Finalmente tenian que replicar a los
posibles comentarios durante una semana, resolver dudas vy
aceptar las criticas y sugerencias. En esta parte era esencial el
trabajo colaborativo entre los compaferos, para generar un debate
inicial a través de interacciones.

10 DatabaseNestor
11 DatabaseDamos
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Somos conscientes de la importancia de respetar los
derechos de privacidad y de uso del nombre y datos del alumnado.
También tenemos en cuenta que desde el sistema educativo
publico le estamos “regalando datos” a las grandes
multinacionales, que hacen uso de todo lo que les facilitamos
(Bayo, 2021). Por ello, no queriamos forzarles, si no era su deseo,
a crearse una cuenta y les permitimos mantenerse en el mas
absoluto anonimato. Parar ello, generamos una cuenta comun
“Historia antigua desde la Universidad” (@VisiAntigua)”® y
facilitamos la clave. No obstante, también animamos al alumnado
a usar su propia cuenta o a crearse una, pues no dejaba de ser su
trabajo y era justo que se llevaran el mérito de la visibilidad. La
realidad es que el 95% del alumnado participante ha usado su
cuenta personal. Algunos de ellos, que ya habian realizado hilos de
divulgacién, se mostraron entusiasmados. Creemos que la
posibilidad de no usar su cuenta personal fue precisamente un
aliciente para que la utilizasen. El discutir con ellos la importancia
de su privacidad, las ventajas y desventajas de usar un perfil
personal, les hicieron dar cuenta de los potenciales beneficios que
tenfa para su futuro laboral y de que era un tema que preocupaba
al docente. Sentir respeto por su privacidad, al igual que querer
valorar su trabajo, nos ha servido para debates que saltaban el
temario y que han formado parte de una formacién integral sobre
probidad investigadora.

7. Resultados

Tanto en el curso 2022-2023 como en el curso 2023-2024
y 2024-2025 los resultados han sido muy satisfactorios. La nota
media de la asignatura ha sido de notable alto y el alumnado ha
realizado unas encuestas de calidad puntuando con sobresaliente
tanto la asignatura como la labor docente. Ademas, en el segundo
curso se triplicd el nimero de matriculados en la asignatura y en
el tercer curso contamos con casi la mitad del alumnado
matriculado. El boca a boca, en palabras del alumnado, ha sido un

12 Cuentaoficialproyecto
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incentivo para matricularse en la asignatura. El hecho de que se
muestren satisfechos no repercute solo en las valoraciones del
docente, sino en la visién general del titulo. Formar en recursos
que el propio alumnado considere ttil, que les haga salir de su zona
de confort y les haga animar a sus compafieros a pasar por el
mismo proceso, es el mayor logro que hemos conseguido.

Para solventar las dificultades, hemos ido perfeccionando
recursos para apoyar al alumnado en una asignatura que sin duda
les estaba demandando competencias que no habian desarrollado.

El primer afio, detectamos una deficiencia importante en
el conocimiento de humanidades digitales del alumnado,
concretamente en el uso basico de bases de datos de epigrafia
digital. Esta deficiencia ponia en riesgo la capacidad del alumnado
de hacer su trabajo de investigacion. Por ello, en el segundo y
tercer aflo, introducimos una mejora. Dos profesoras de las
universidades implicadas (Cristina de la Escosura, investigadora
Ramon y Cajal especialista en epigraffa digital y la autora de este
articulo Elena Duce) un seminario especializado con practicas
para el alumnado. Bajo el titulo “sNo sabes usar las bases de datos
de epigrafia digital griega y latina y crees que te pueden ser utiles
para tu TFM? Te ensefiamos a utilizarlas”. .o enfocamos a todo
el alumnado del master, pues nos parecfa que era un conocimiento
que englobaba todas las asignaturas. Para ello, le dedicamos toda
una mafiana y lo ofertamos como seminario especifico. Pese a no
ser obligatorio acudieron todos los alumnos de la asignatura e
incluso alumnos de otras especialidades, doctorandos o alumnado
de grado, evidenciando la buena respuesta cuando se ofrece
aprendizaje adaptado a sus necesidades. Gracias al seminatio
especifico conseguimos generar la confianza necesaria para un uso
adecuado de las bases de datos y mejorar la capacidad de citacion,
no solo en las redes sociales, sino en sus trabajos de clase.

La segunda dificultad que encontramos tenfa que ver con
la meticulosidad en la elaboracién de un hilo para la transferencia
del conocimiento. Habia dos tipos de problemas: hilos demasiado
académicos, donde se transferfa un articulo académico a un hilo y
otros que cafan en la banalidad. En ambos casos, faltaban
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herramientas basicas de comunicacion. Para solventatlo,
incluimos un seminario docente sobre uso consciente de redes
sociales y colaboracion en transferencia, para reforzar ese aspecto.
Les formamos en el uso de los hashtags, para que conocieran las
bases del algoritmo y por qué eran importantes, la importancia de
la conexién entre la imagen y el texto o incluso datos sobre el nivel
de lectura de un espafiol medio para hacerles comprender la
importancia de cada palabra que incluian en su hilo. Con todas
estas mejoras, a lo largo de tres cursos escolares, hemos recogido
una amplia variedad de propuestas.

En lineas generales, el alumnado es capaz de adaptar su
estilo al hilo que produce. Las personalidades, académicas o no,
son variadas y es una riqueza que nos gustarfa destacar. Nuestro
alumnado tiene gustos y aficiones fuera del tiempo que pasa en el
aula y ha sido capaz de plasmarlo en sus hilos. La libertad en la
eleccién del tema les ha permitido explorar el mundo antiguo y su
ejercicio de transferencia lo refleja. Adaptar el tono de un trabajo
sobre una tablilla de lineal B era un reto que han conseguido
satisfactoriamente. Destacamos el uso de personajes de la cultura
popular como llamada de atencién (desde personajes de Disney de
Hércules 2 memes de Belén Esteban'), el uso de diagramas y
esquemas visuales combinando imagen y texto creados por el
alumno™, o el deseo de traducir su hilo a varios idiomas para
alcanzar mias difusion”. En todos estos casos podemos
comprobar como son capaces de identificar la importancia de
apelar a los estereotipos del mundo antiguo como punto de partida
para hacer un andlisis méas profundo, a la importancia del humor
como recurso, pero no como un fin en s{ mismo en un hilo de
Twitter académico. Finalmente, desde la difusién de asistentes de
chat gratuitos que funcionaban con IA, especialmente desde que
permiten generar imagenes, el apoyo visual de los hilos ha
mejorado. El alumnado ha incorporado un recurso nuevo, que ya

13 FiemplohiloBelenEsteban

14 Ejemplohilodiagramas
15 Ejemplohiloinglés, Eiemplohilocastellano
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forma parte de su dfa a dia, para enriquecer el apoyo visual de su
trabajo. Es interesante que lo han hecho sin sugerencia expresa del
docente, por lo que podemos constatar una evoluciéon en su
aprendizaje autbnomo.

No obstante, no todo han sido mejoras en el proyecto. No
podemos dejar de mencionar que el curso 2023-2023 estuvo
marcado por el cambio de dueno de Twitter para pasar a
convertirse a X. Los rumotes sobre el cierre de la red social, los
cambios en las normas de publicacion y seguidores pusieron en
entredicho el proyecto en varias ocasiones. Hemos conseguido
llevar a cabo el proyecto durante tres cursos y los debates sobre el
uso de datos en X para el entrenamiento de inteligencia artificial
se han incorporado a las discusiones que tenemos sobre probidad
académica. Juntos hemos pilotado importantes cambios
tecnoldgicos y hemos discutido sobre las ventajas y desventajas
que ofrecer nuestro conocimiento en las redes sociales. De hecho,
a finales del curso 2024-2025 decidimos de manera colegiada dejar
de usar X como recurso digital ante el cambio en el algoritmo y la
politica que hay detras de su gestioén, para trasladarnos a otros
espacios. Este es un proyecto que ha llegado a su fin tal y como
estaba pensado. En ese sentido, la red social escogida, que
inicialmente era la ideal, nos ha cargado con muchos
impedimentos.

Finalmente, debemos mencionar el éxito de la iniciativa a
nivel internacional, pues en estos momentos la base de datos de
epigraffa digital DAMOS de la universidad de Oslo, nos ha
ofrecido una colaboraciéon para el proximo curso para incorporar
el trabajo de nuestro alumnado a su base de datos. Con ello
queremos implementar la consciencia sobre una academia plural y
colaborativa. No habriamos llegado a que conocieran nuestra
labor sin el uso de las redes sociales. Este nuevo proyecto, que
esperamos implementar en los préoximos cursos, tiene como
esencia la formacion del alumnado en epigraffa digital con una
colaboracion internacional. De nuevo, la innovacion docente
llama a nuevas oportunidades y a mayor enriquecimiento por
ambas partes.
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8. Conclusiones

A lo largo de tres cursos académicos, hemos
experimentado con el alumnado de master los aspectos que
implican una investigacién de calidad que llegue a todos. Hemos
trabajado con articulos cientificos, debatido sobre los sesgos de la
disciplina, escuchado y respetado la opiniéon de otros. Hemos
analizado los problemas de la probidad académica, la actualizacion
tecnoldgica y hemos llevado ese saber al mundo real de las redes
sociales. Hemos generado contenido de calidad, citable y que
tienen en consideracion un lenguaje moderno. El alumnado ha
aprendido sobre el mundo Egeo, pero también sobre lo que
implica ser un investigador del siglo XXI. Sin coste econémico y
tomando desde un nuevo punto de vista las redes sociales y la
importancia de generar conocimientos al alcance de todos, hemos
conseguido formar de manera integra a nuestro estudiantado de
mastet. Como producto dejamos una cuenta de Twitter/ X donde
conocer, de manera cientifica y siempre con una pizca de humor,
sobre personas que vivieron hace mas de cuatro mil afos. Una
cuenta accesible para todos y creada con el trabajo de nuestro
alumnado.

Esta experiencia docente nos ha demostrado que un
proyecto integral basado en el role-play y en la metodologia del
story-telling es adaptable al alumnado de master. Incluso en temas
donde el alumno no esta familiarizado, se puede llevar a cabo una
iniciativa que les implique de manera integral. Durante cuatro
meses, nuestro alumnado se ha comportado como wun
investigador. Ha sido capaz de documentarse y discutir una
postura académica, de escoger un tema, investigar y producir un
documento cientifico que tiene eco en la sociedad a través de la
transferencia. Por ello, ponemos a disposicion los materiales y la
metodologia empleada, al igual que una exposicion de los
problemas que nos han surgido y cémo hemos tratado de
solventarlo, para animar a los compafieros, si lo desean, a aplicar
proyectos parecidos en el aula.
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UM OLHAR PARA O PASSADO:
BRACARA AUGUSTA A CIDADE
ROMANA QUE SE REVELA ATRAVES
DE SUAS CASAS

Fernanda Magalhaes

Introdugiao

O estudo da arquitetura doméstica romana constitui, na
atualidade, um dos campos mais estimulantes para a compreensao
das sociedades provinciais do Império Romano. Com efeito, o
conhecimento dos modos de vida romanos encontra-se
intrinsecamente ligado ao estudo das cidades, cuja investigacdo
tem sido significativamente impulsionada pelas contribui¢cdes da
Arqueologia Urbana. Esta abordagem tem permitido renovar de
forma substancial o entendimento do universo urbano provincial,
ultrapassando leituras excessivamente dependentes das fontes
escritas e abrindo novas perspetivas sobre a organizagao espacial,
econdémica e social das cidades romanas.

Neste enquadramento, os estudos dedicados a arquitetura
romana tém conhecido um desenvolvimento assinalivel,
fornecendo dados relevantes nio apenas sobre a morfologia
urbana, mas também sobre as dinamicas econdémicas, 0s processos
de aculturagao e os diferentes ritmos de integragao das regides no
sistema imperial. Paralelamente, observa-se uma evolugao clara no
paradigma de investigacdo, que se afasta progressivamente de
abordagens predominantemente tipoldgicas que durante décadas
dominaram o estudo da casa romana, para privilegiar a analise dos
processos construtivos, do uso social e funcional dos espagos
domésticos e, mais recentemente, dos custos da construcio e da
natureza socioeconémica dos seus proprietarios.

Esta mudanca representa uma rutura face as fases iniciais
da investigagdo, quando as casas das cidades soterradas pelo
Vesuvio despertaram sobretudo o interesse dos antiquaristas pelas
suas pinturas murais e objetos decorativos, entendidos como
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indicadores da riqueza e do estatuto das elites referidas nas fontes
escritas. O desenvolvimento de novos enquadramentos tedricos e
metodologicos, particularmente a partir da década de 1970, viria a
transformar profundamente a Arqueologia Classica, permitindo
uma leitura mais critica e contextualizada da arquitetura doméstica
romana.

Um dos contributos decisivos deste processo foi a
reavaliagdo da chamada casa pompeiana, que demonstrou que a
domus de atrio, durante muito tempo considerada o modelo
canonico da habitagdo romana, correspondia apenas a uma das
multiplas solugdes possiveis. A investigagdao revelou, assim, uma
grande variabilidade compositiva dos espagos domésticos,
fortemente condicionada pelo desenvolvimento urbanistico das
cidades e pelas necessidades funcionais e sociais dos seus
habitantes. A desconstrucao do mito de uma domzus “classica’ abriu
caminho a novas problematicas de analise, centradas nas
dimensoes sociais, econémicas e simbolicas da habitacio.

Neste quadro de renovagao da base empirica e conceptual,
marcado pela incorporagao de novos dados provenientes das
escavacOes urbanas em varias provincias do mundo romano,
importa ainda salientar a influéncia crescente da antropologia e
dos estudos sociais no discurso histérico, particularmente a partir
da década de 1980. Esta aproximacao transformou a arquitetura
doméstica romana num contexto privilegiado para a analise da
histéria social, ao permitir abordar praticas quotidianas, relagdes
socials e mecanismos de representagao. Contudo, importa
sublinhar que muitos destes modelos interpretativos foram
inicialmente desenvolvidos a partir de contextos excecionalmente
bem preservados, como Pompeia, Herculano e Ostia, cuja
realidade arqueoldgica nem sempre ¢ diretamente transponivel
para outros territérios do Império.

E neste quadro de renovacio tedrica e metodolégica que
se insere o presente artigo, dedicado a analise da arquitetura
doméstica de Bracara Awgusta, procurando contribuir para a
compreensao das dinamicas urbanas e sociais da cidade romana
no Noroeste da Hispania.
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1. Cidade, casa e teoria: a arqueologia urbana na analise da
arquitetura doméstica na Hispania

Apesar de hoje ser amplamente reconhecida a importancia
da casa romana enquanto contexto privilegiado para o estudo da
sociedade, do quotidiano e das sociabilidades urbanas, a sua
valorizacdo no ambito da Arqueologia Classica e da Histéria
Antiga ¢ relativamente recente. Durante muito tempo, as
tendéncias historiograficas dessas disciplinas privilegiaram a
analise dos edificios publicos, entendidos como expressoes mais
evidentes do poder politico, religioso e civico das cidades
romanas. Acresce que, mesmo apds a renovagdo tedrica e
metodologica verificada nas ultimas décadas, a historiografia da
arquitetura doméstica romana continua a centrar-se sobretudo nas
habitagoes aristocraticas, o que contribui para um conhecimento
ainda limitado das condi¢es de vida da maioria da populacio
urbana do Império.

Importa, contudo, reconhecer que estas limitagdes nao
decorrem apenas de opgdes tedricas, mas também de
constrangimentos objetivos inerentes ao proprio  registo
arqueologico. A arqueologia urbana privilegiou historicamente os
edificios monumentais da cidade classica, como féruns, templos,
teatros ou anfiteatros, estruturas singulares, de grande escala e,
frequentemente, melhor conservadas do que as construcoes
privadas, em virtude do maior investimento construtivo que nelas
foi aplicado. A sua visibilidade, monumentalidade e valor
simbdlico favoreceram a sua identificagao, estudo e preservacao,
tornando-as elementos centrais da memoria historica das cidades
de origem romana. Em contraste, a arquitetura doméstica, embora
constituida por edificios igualmente singulares, caracteriza-se pela
reproducao de modelos organizativos relativamente semelhantes,
o que contribuiu para uma menor valorizacao cientifica.

O principal obstaculo ao estudo da arquitetura doméstica
romana em contexto urbano teside, contudo, no caracter
marcadamente fragmentario dos vestigios arqueolégicos. Esta
fragmentagao dificulta frequentemente a leitura planimétrica das
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habitacoes e a reconstituicao da sua evolucdo diacronica, tanto em
consequéncia dos processos naturais de degradagdo como das
sucessivas transformacoes impostas pelos diferentes proprietarios
ao longo do tempo. As casas sao, por natureza, os edificios mais
sujeitos a mudanga, refletindo alteragdes de gosto, de estatuto
social e de necessidades funcionais, o que torna particularmente
complexa a sua interpretacao arqueologica.

Neste contexto, nao surpreende que o avan¢o do
conhecimento sobre a arquitetura doméstica das cidades
provinciais tenha sido lento e que apenas recentemente se tenha
verificado um aumento significativo do numero de estudos
dedicados a esta tematica. No caso da Peninsula Ibérica, destaca-
se o crescimento expressivo da investigagdo nos ultimos quinze
anos, com trabalhos que abordam a arquitetura doméstica em
diferentes provincias e cidades da Hispania romana, sobretudo no
Alto Império. Entre esses contributos, de inegavel relevancia para
a presente investiga¢ao, incluem-se estudos dedicados a Bética, ao
nordeste da Tarraconense, 2 Meseta e, mais recentemente, a
cidades concretas da Iusitania e da Tarraconense, como
Conimbriga, Augnsta Emerita € Tarraco Magalhaes, 2019, p.5). Estes
trabalhos refletem um esforco claro de valorizacio dos dados
provenientes da Arqueologia Urbana relativos a arquitetura
privada, procurando retirar do siléncio um patriménio
frequentemente fragmentario e desigual. Nao raras vezes, esses
vestigios foram preservados sobretudo pelo seu valor estético ou
decorativo, como acontece com pavimentos musivos, cuja
resisténcia contrasta com a fragilidade de outros elementos
construtivos. Esta realidade evidencia que a arqueologia nem
sempre se libertou completamente de um paradigma antiquarista,
ainda marcado pela valorizacao do monumental e do decorativo
em detrimento da leitura contextual e funcional do espago
doméstico.

Apesar das dificuldades inerentes ao registo arqueolégico
urbano, é inegavel que os dados produzidos pela Arqueologia
Urbana na Peninsula Ibérica tém contribuido de forma decisiva
para o conhecimento das cidades romanas, nomeadamente das
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capitais provinciais e conventuais, que estruturam a rede urbana
da Hispania. Contudo, a natureza fragmentaria e truncada dos
vestigios descobertos em meio urbano torna frequentemente
dificil a sistematizagao dos dados e a identificagio clara dos limites
e da planimetria das construcdes, aspetos fundamentais para uma
andlise social e antropoldgica do espagco doméstico.

Ainda assim, ¢ fundamental prosseguir o esfor¢o de
sistematiza¢do e interpretacio dos dados gerados pelas
intervengOes arqueoldgicas preventivas em contexto urbano. E
neste quadro que se insere o presente trabalho, centrado na analise
e valorizagdo da arquitetura doméstica de Bracara Augusta,
entendida como um contexto privilegiado para a abordagem do
quotidiano e das sociabilidades urbanas no Noroeste da Peninsula
Ibérica, procurando enquadrar esta realidade no processo mais
amplo de disseminagao e adaptacio dos modelos de casa italica na
Hispania.

Lucus Augusti
°

Asturica
Augusta,
L]

Bracara Augusta S ;
& 9! ° psaraugu

TARRACONENSIS

I. A divisdo administrativa da Hisp4nia com as provincias,
conventos e capitais (adaptado de Martins; Magalhies, 2021).
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A analise da arquitetura doméstica de Bracara Aungusta deve,
assim, ser precedida por um enquadramento historiografico que
evidencie a evoluc¢ao dos estudos sobre a casa urbana na Hispania
romana.

Neste sentido, torna-se pertinente revisitar a historiografia
sobre a casa urbana na Hispania romana que deve muito ao
contributo pioneiro de A. Balil (1959), que inaugurou uma linha
de investigagdo até entdo pouco valorizada nos estudos da
romanizacao da Peninsula Ibérica. Para além de ter destacado a
importancia da arquitetura doméstica, Balil propés uma leitura
inovadora da casa romana, entendendo-a como reflexo das
correntes artisticas, das modas e dos gostos dos seus proprietarios,
estreitamente relacionada com o seu estatuto socioeconémico e
com as dinamicas familiares e sociais. Ao questionar a existéncia
de modelos arquitetonicos rigidos, antecipou problematicas que
s6 viriam a ser plenamente desenvolvidas décadas mais tarde. O
seu contributo estendeu-se também ao plano metodoldgico, ao
defender a analise integrada das plantas, das técnicas construtivas
e dos programas decorativos, abordagem que influenciou varios
estudos monograficos publicados a partir da década de 1970.

Desde meados do século XX, o avanco do conhecimento
sobre a arquitetura doméstica hispano-romana resultou sobretudo
das escavaches realizadas em diversas cidades, como [falica,
Ampurias, Celsa, Bilbilis ou Baelo Clandia (Magalhaes, 2019, p.29).
Estas interveng¢oes forneceram um volume significativo de dados
que permitiram aprofundar o estudo da difusio dos modelos
arquitetonicos italicos e das suas adaptagdes regionais no territorio
peninsular. Um momento particularmente relevante neste
percurso foi o coléquio realizado em Zaragoza, em 1988, que
marcou uma viragem ctitica ao questionar abordagens
excessivamente centradas na decoracio e ao sublinhar a
necessidade de compreender a casa como unidade integrada no
tecido urbano e na realidade social.

Este novo enquadramento tedrico viria a consolidar-se
com a publica¢io de estudos monograficos de referéncia, como o
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dedicado a Casa dos Delfins de Celsa, bem como com
investigacoes sobre cidades e habitagdes especificas, que
reforcaram a analise da morfologia das casas, da sua articulagdo
com a trama urbana e do seu significado social (Beltran Lloris et
al., 1998). Nas udltimas décadas, esta dinamica intensificou-se,
refletindo-se num numero significativo de projetos de
investigacdo e de teses de doutoramento dedicadas a arquitetura
doméstica das diferentes provincias e cidades da Hispania romana,
incluindo estudos sobre a Bética, a Tarraconense e a Lusitania.
Apesar dos contributos decisivos da Arqueologia Urbana
para o conhecimento das cidades romanas da Hispania, o estudo
da arquitetura doméstica continua a enfrentar limitacOes
significativas, resultantes do caracter fragmentario dos vestigios
recuperados em contexto urbano e da dificuldade em sistematizar
os dados provenientes da arqueologia preventiva. Muitos desses
registos permanecem ainda por analisar de forma integrada, o que
reforca a necessidade de aprofundar a investiga¢ao sobre a casa
romana em contexto urbano. F neste quadro que se insere o
presente trabalho, que pretende contribuir para essa reflexao
através da analise da arquitetura doméstica de Bracara Augusta.

3. Bracara Augusta: uma cidade revelada.

O conhecimento atual sobre o urbanismo e a arquitetura
de Bracara Awngusta resulta de cinco décadas de intervencOes
arqueologicas desenvolvidas na area urbana de Braga desde 1976,
no ambito de um projeto de salvamento e investigagao
coordenado pela Unidade de Arqueologia da Universidade do
Minho (UAUM), denominado, inicialmente, Projeto de
Salvamento de Bracara Augnsta e, atualmente, Projeto de
Arqueologia de Braga. Ao longo deste periodo, os objetivos
cientificos foram sendo progressivamente ampliados, permitindo
a reconstituicio da malha urbana fundacional, bem como o
aprofundamento do estudo da arquitetura publica e privada
(Ribeiro, 2008; Martins, 2014; Martins et al., 2017; Martins, 2005;
Ribeiro, 2010; Martins et al., 2013; Silva, 2000; Magalhaes, 2019;
Silva, 2013; Torres, 2014). A sistematizacdo continua dos dados
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provenientes quer de escavagdes preventivas, quer de
intervengoes em areas protegidas, tem sido determinante para o
refinamento das interpretacdes sobre a organizac¢ao urbana e
arquitetonica da cidade romana.
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II. Malha alto imperial de Bracara Augu‘sta, com a localizagao
das domus e edificios publicos e vias de acesso a cidade
(adaptado de Martins et al., 2017).

Entre os contextos mais relevantes destaca-se a Colina da
Cividade, intervencionada de forma continuada desde o final da
década de 1970, onde foram identificados importantes
equipamentos publicos, como as termas e o teatro, bem como
evidéncias de ocupages anteriores e posteriores a sua utilizagao,
prolongadas até aos séculos V-VII (Martins, 2005; Ribeiro, 2010;
Martins et al., 2013). A ocupacido de Bracara Augusta inicia-se nos
finais do século I a.C., como foi comprovado com os
enterramentos da necrépole da Via XVII (Braga, 2018) e os
vestigios ocupacionais da zona em redor do forum (Martins et al,
2017) sendo progressivamente consolidada ao longo do século 1
d.C., embora as fases iniciais da constru¢do urbana permanegam
ainda pouco conhecidas.
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Bracara Aungusta foi fundada entre 15 e 13 a.C., tendo
conhecido ao longo do século I, um processo de ocupagio
continua, marcado por uma forte componente populacional de
origem indigena. A evidéncia arqueolégica indica que uma parte
significativa dos primeiros habitantes, bem como da mao de obra
envolvida na construciao da cidade, provinha dos povoados do
territério envolvente, evidenciando o papel determinante das
comunidades locais na génese da nova funda¢ao romana (Martins
etal., 2012, p.32).

As intervengOes arqueologicas realizadas em diferentes
sectores da cidade de Braga, incluindo areas periféricas,
demonstram que Bracara Augusta foi implantada ex novo sobre uma
colina, com altitude maxima de cerca de 199 m, e organizada
segundo um tragado urbano ortogonal. A malha viaria apresenta
uma orientacio dominante N/NNO-S/SSE e O/OSO-E/ENE,
estruturando-se em quarteirdes de planta quadrangular, com areas
de construgao correspondentes a 120 pés quadrados (1 actus, cerca
de 36 m?). Estes quarteirdes eram delimitados por porticos com
cerca de 12 pés (3,6 m), dimensao igualmente aplicada a maioria
das ruas, a excecio dos eixos principais, que atingiam
aproximadamente 24 pés (7,2 m), como se documenta no setor
norte do cardo maximus (Martins et al., 2017, p.218).

A leitura planimétrica da cidade evidencia uma
organizacao espacial rigorosa, sustentada por um sistema viario
hierarquizado e por uma clara distingao funcional entre os espagos
publicos, nomeadamente as termas e o teatro, € Os €spagos
privados, representados pelas domus. Os silhares identificados na
area do antigo Albergue Distrital, nas proximidades do forum,
correspondem as fases iniciais da edificagao urbana, datadas de
meados do século I, e revelam uma estruturagao precoce do tecido
urbano, com o cardo maximus a assumir um papel central. A analise
destes vestigios indica que, a partit de meados do século I, os
quarteirdes adjacentes foram progressivamente ocupados por
domus, num processo articulado com a implantacio de
infraestruturas urbanas essenciais, como o sistema de saneamento,
refletindo a consolidacdo e o pleno desenvolvimento urbano de
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Bracara Augusta (Martins et al., 2012; Martins et al., 2017a p. 219;
Magalhaes, 2019).

Entre o periodo flaviano e meados do século 11, a cidade
encontrava-se amplamente edificada, com uma arquitetura
doméstica dominada por domus que ocupavam total ou
parcialmente os quarteirdes. Estas habitagdes conheceram
sucessivas remodelacées entre o final do século III e o inicio do
IV, traduzidas num aumento da complexidade e do conforto,
incluindo, em alguns casos, a introdu¢ao de balnea privados. A
partir do século V, observa-se um processo de fragmentagao e
redefinicao funcional dos espagos domésticos, refletindo novas
formas de ocupagao e uso do espaco urbano, caracteristicas do
periodo suevo-visigbtico, fenémeno amplamente documentado
noutras cidades da Peninsula Ibérica.

4. As Domus de Bracara Augusta

A casa romana niao obedece a modelos rigidos, pelo
contrario as construgoes refletiam antes as opgoes do proprietario
e do arquiteto, bem como condicionantes econémicas, sociais e
topograficas. Apesar da recorréncia de certos elementos
construtivos, as domus apresentam plantas variadas, adaptadas ao
terreno, a dimensao das parcelas e ao estatuto dos seus
proprietarios. Assim, nao existe uma “casa romana”, mas antes
multiplas solu¢Ses habitacionais que reinterpretam, em contextos
diversos, os modelos italicos difundidos na Peninsula Ibérica
desde o século II a.C. (Uribe Agudo, 2008, p.610).

Em Bracara Augusta, esta diversidade ¢ dificil de
caracterizar, uma vez que apenas uma habita¢ao ¢ conhecida na
sua totalidade, sendo as restantes conservadas de forma
fragmentaria, o que limita a identificagdo segura dos modelos
arquitetonicos a que poderiam pertencer.

As tipologias habitacionais foram definidas a partir da
presenca de determinados espagos estruturantes, sobretudo os
espacos abertos, que organizavam a circulagdo interna,
asseguravam iluminagdo e ventilagdo e assumiam também um
forte valor simbolico e decorativo (Magalhaes, 2022). Neste
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sentido, o atrio e o peristilo foram considerados elementos-chave
na defini¢io dos modelos de domus. Na casa das Carvalheiras, por
exemplo, estes espagos desempenhavam fungoes distintas: o atrio
articulava as areas de carater mais publico, enquanto o peristilo
estruturava os espagos privados e de representagio.

Atendendo as limitagdes do registo arqueoldgico, é
possivel reconhecer em Bracara Angusta apenas dois modelos de
habitagao: a domus de atrio e peristilo, claramente representada pela
casa das Carvalheiras, e a domus de peristilo, a qual parecem
pertencer a maioria dos restantes exemplares conhecidos. Ainda
assim, a conservagao fragmentaria de muitas casas nao exclui a
possibilidade de algumas integrarem ambos os espagos.

A luz dos dados disponiveis, pelo menos cinco domus
podem ser atribuidas ao modelo de peristilo, uma tipologia
difundida na Itdlia sob influéncia helenistica, associada as
necessidades de representacao das elites romanas desde finais do
século III a.C. A introducdo do peristilo permitiu ampliar e
hierarquizar o espago doméstico, funcionando como eixo
organizador da casa e como area privilegiada de sociabilidade,
frequentemente valorizada através de jardins e programas
decorativos elaborados.

4.1 A domus atrio e peristilo das Carvalheiras

A domus das Carvalheiras é o tnico exemplo conhecido em
Bracara Augusta de casa com atrio e peristilo e a unica
integralmente escavada, constituindo, por isso, uma referéncia
fundamental para o conhecimento das formas de habitar e das
praticas construtivas da elite urbana (Martins, 1997-98). A sua
implantagio  em  duas  plataformas  respondeu  aos
constrangimentos topograficos do terreno, organizando-se o atrio
na cota mais elevada e o peristilo na zona inferior, ambos
articulados por escadas internas.

O atrio funcionava como nucleo organizador da casa e
espago central de rececdo, desempenhando fungdes de espera e
representacao, associadas ao fablinum. Os dados disponiveis
indicam que se trataria de um atrio toscano, de pequenas
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dimensoes, dotado de impluvium, solugio compativel com
paralelos conhecidos em Pompeia e Herculano (Magalhaes, 2015).
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DECUMANUS 3

CARDO 13

III. Planta da domus das Carvalheiras com a identificagdo das
areas funcionais e espagos.

O acesso fazia-se pela fachada sul, através de um fauces,
ladeado por duas fabernae, uma das quais comunicava diretamente
com o interior da casa, sugerindo a sua exploracio pelo
proprietario. Em torno do atrio desenvolviam-se os principais
espagos publicos, organizados por um estreito ambulacrum.
Destaca-se a sala situada a norte do upluvinm, alinhada com a
entrada, interpretada como Zablinum, com dimensoes adequadas a
funcao de rececao formal, de acordo com os modelos italicos
conhecidos. A nascente desenvolvia-se um amplo compartimento,
com cerca de 30 m? e planta irregular, interpretavel como exedra e
provavelmente utilizado como sala de rececdo e espera dos
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clientes, paralelamente ao zablinum. A partir desta sala acedia-se a
escada interna que ligava o atrio ao peristilo, marcando a transi¢ao
para a area privada da casa, onde se situariam varios cubicula. Esta
organizacado permite distinguir, na plataforma sul, uma zona
publica ligada a rece¢do e uma area mais reservada, associada ao
quotidiano doméstico.

O peristilo, com cerca de 237 m?, estruturava-se em torno
de um espago ajardinado central, rodeado por um deambulatério
porticado, acessivel tanto pelo interior da casa como por uma
entrada direta na fachada norte. A colunata, de modulacao
toscana, definia uma area aberta retangular de cerca de 85 m?,
concebida como espago de circulacdo, lazer e representagiao
(Magalhaes, 2019).

Em torno do peristilo distribufam-se os principais
compartimentos da casa. A nascente localizava-se o grande
triclninm, acompanhado por salas de apoio, formando um
conjunto simétrico e bem exposto, com ampla relagio visual com
o jardim. A sul situavam-se espacgos de servico, interpretaveis
como culina e cella penaria, bem como outras salas de rececdo. A ala
poente, nao totalmente conhecida devido a sobreposi¢ao de um
edificio termal, corresponderia provavelmente a zona mais
privada, onde se localizariam os cubicula, de dimensoes variaveis.
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IV. Reconstitui¢io 3D da domus das Carvalheiras. Perspetiva da
fachada sul e oeste, ladeada pelo portico que protegia o acesso as
lojas OUAUM.

A semelhanca de muitas casas romanas urbanas, a domus
das Carvalheiras integrava numerosos espagos de vocagiao
econémica nas suas fachadas, abernae, abertos para os porticos que
ladeavam as ruas do quarteirdo. Embora seja clara a sua fungao
comercial, associada sobretudo ao arrendamento, nao é possivel
identificar com precisio as atividades af desenvolvidas, uma vez
que estes espagos conheceram reutilizagdes sucessivas ao longo do
tempo. Ainda assim, a sua morfologia manteve-se notavelmente
estavel desde a época flavia até a Antiguidade Tardia, periodo em
que terdo assumido também fungdes habitacionais.

As lojas, variadas em dimensao e configuragao, ocupavam
uma area significativa do quarteirdo: apenas as dez identificadas
nas fachadas sul e poente totalizavam cerca de 542 m?
correspondendo a aproximadamente 47% da area construida
(Magalhdes, 2019). Este peso sublinha a importancia das
atividades comerciais e artesanais no tecido urbano, desenvolvidas
em estreita relagdo com os espagos residenciais e com 0s porticos,
que constitufam um elemento estruturante do urbanismo de
Bracara Augnsta. Para além de organizarem a circulacao pedonal,
os porticos dinamizavam a vida econdmica, favorecendo a
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exposicdo e a venda de bens e servicos, realidade que parece ter
sido transversal as domus conhecidas da cidade.

4.2 A domus do Ex. Albergue Distrital

A denominada domus do ex. Albergue Distrital
corresponde a uma casa de peristilo, construida em época flavia.
O setor melhor conhecido localiza-se a poente, junto ao cardo
maximo, onde se identificaram o pértico e uma sequéncia de lojas,
bem como a fachada sul, igualmente marcada por espagos
comerciais associados ao pértico do decumano.
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DECUMANUS 5

V. Planta interpretada da domus do ex. Albergue Distrital.

Embora se admita que a domus se desenvolvia em duas
plataformas, a semelhanca da domus das Carvalheiras, essa hipotese
nao pode ser plenamente comprovada. Ainda assim, a centralidade
do quarteirdo e a organizacao em torno de um peristilo sugerem
tratar-se de uma tresidéncia de estatuto elevado, com uma area
mais publica a sul, articulada com o peristilo, ¢ uma zona
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possivelmente mais privada a norte. O peristilo ocupava o nucleo
da casa e era acedido por uma entrada principal rasgada na fachada
poente, associada ao poértico do cardo maximo, conduzindo a um
vestibulum e a um espago colunado com area ajardinada e tanque
central (Magalhaes, 2019).

Os compartimentos que envolviam o peristilo sdio em
grande parte desconhecidos, embora um espago a nascente, com
dominio visual sobre a entrada, possa ter desempenhado fun¢oes
de recegdo, eventualmente como fablinum. Ja os setores sul e
poente do quarteirdo parecem ter sido maioritariamente ocupados
pot fabernae, abertas para os poérticos e beneficiando da
proximidade ao forum e a uma das principais vias da cidade, o que
reforcga a integracao desta domus na dinamica econémica e urbana
de Bracara Augusta.

VI. Modelo 3D da domus do ex. Albergue Distrital. Perspetiva da
fachada oeste, a ladear o cardo maximo ©UAUM.

Na fachada poente identificaram-se quatro espagos
comerciais abertos ao poértico, com dimensdes e morfologias
diferenciadas: a norte da entrada surgem lojas de menor area (15—
27 m?), enquanto a sul se destaca um amplo espago retangular,
com cerca de 45 m? e balcio, interpretado como possivel
thermopolinum. Na fachada sul reconhece-se igualmente outra loja,
com cerca de 40 m? e balcao associado a um pequeno espago de
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armazenamento, podendo tratar-se de outro thermopolinm, neste
caso articulado com o interior da domus, sugerindo exploragiao
direta pelo proprietario.

A semelhanca da domus das Carvalheiras, o peso dos
espagos comerciais é significativo, indicando que o proprietario
obteria rendimentos relevantes com o seu aluguer ou exploragio.
A casa seria envolvida por porticos com uma solu¢ao construtiva
distinta, baseada em silhares sobrepostos encimados por arcos,
provavelmente em material latericio, adequados a importancia do
cardo maximo e a proximidade do forum. B plausivel que esta
solucao se estendesse também aos porticos sul e nascente do
quarteirao.

5. As casas como expressao cultural

O estudo da domus das Carvalheiras revelou dados
fundamentais sobre a organizacio do espago doméstico em
Bracara Augnsta, a condigao social dos proprietarios e a articulagao
entre habita¢do e atividade econémica, visivel na integracao de
lojas nas fachadas da casa.

Contudo, esta luxuosa domus de 4trio e peristilo teve uma
vida relativamente breve. Em meados do século II, parte do seu
espaco foi transformado num  balnenm, enquanto  os
compartimentos em torno do peristilo deram lugar a zabernae. Esta
remodelacdo fragmentou o quarteirdao em duas areas funcionais: a
sul, manteve-se uma domus de atrio com vocacdo residencial; a
norte, instalou-se um equipamento balnear e um conjunto
comercial. A reutilizacao de estruturas preexistentes demonstra
uma economia construtiva significativa e ilustra a capacidade de
adaptagao do tecido urbano.

A introducao do balneum insere-se numa dinamica mais
ampla de transformacdo das cidades romanas, onde edificios
privados podiam ser convertidos em equipamentos de uso
publico. Pelo seu carater modesto e pela localizagdio em area
residencial, o balnenm das Carvalheiras terd funcionado como
espaco termal de bairro, frequentado sobretudo por artesaos,
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comerciantes e habitantes dos quarteirdes proximos (Mar, 1990;
Magalhaes, 2019).

VII. Planta da domus das Carvalheiras. Identificagido da area de
banhos e das novas lojas OUAUM.

A evolugao posterior das domus de Bracara Augnsta mostra
uma tendéncia para o aumento das areas residenciais e para a
intensificacao dos sinais de prestigio, sobretudo a partir dos finais
do século 111, quando a competi¢ao entre elites levou a expansio
das casas sobre o espago publico e a incorpora¢io dos porticos
nas fachadas. A integragao de banhos privados e de programas
decorativos sofisticados refor¢a o papel da casa como palco de
afirmacao social.

Deste modo, as domus de Bracara Augusta nao sio apenas
estruturas habitacionais: constituem expressdes culturais das
dinamicas urbanas, econémicas e simbdlicas da cidade, revelando
como a arquitetura doméstica materializava estatuto, identidade e
transformacao social.
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Assim, as casas de Bracara Augnsta revelam nao apenas
formas de habitar, mas também as l6gicas do urbanismo romano,
as dinamicas econdmicas e sociais da cidade e os processos de
romanizagdo que moldaram a Hispania.

6. Consideragdes Finais

O estudo da arquitetura doméstica de Bracara Augusta
permite aprofundar a compreensio das dinamicas urbanas da
cidade romana e da forma como o espago construido
acompanhou os seus processos de crescimento, transformacio e
afirmaciao no contexto hispanico. A analise das domus evidencia
que a habitacdo nao constitui apenas um dado arqueoldgico
isolado, mas um elemento estruturante da paisagem urbana, capaz
de revelar padroes de ocupagio dos quarteirdes, relagbes com os
eixos viarios e articulagdes entre espagos privados, publicos e
comerciais.

A arquitetura doméstica assume, assim, um papel central
como chave interpretativa para a leitura da cidade. Longe de
corresponder a modelos rigidos, a casa romana apresenta-se como
uma linguagem arquitetonica flexivel, na qual peristilos, atrios,
porticos e lojas sao combinados de acordo com condicionantes
topograficas, econdémicas e sociais. Estes dispositivos espaciais
nao apenas organizam a vida quotidiana, mas materializam
estratégias de representacdo, de sociabilidade e de afirmacio de
estatuto, fazendo da domus um verdadeiro instrumento de
comunicag¢ao social e cultural no contexto urbano romano. O caso
de Bracara Augusta demonstra, ainda, a plena integracao destes
modelos na Hispania, evidenciando processos de romanizagao
que se expressam tanto na adog¢ao de formas arquitetbnicas como
na adaptagao criativa as realidades locais.

Apesar dos avancos alcancados, subsistem lacunas
significativas. O registo arqueoldgico apresenta-se
frequentemente fragmentado, resultante de destrui¢bes antigas,
reocupagoes sucessivas e limitagOes inerentes a Arqueologia
Urbana. Esta fragmentacao condiciona a reconstituicao integral
das plantas e dificulta a atribui¢ado funcional segura de muitos
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espacos. Consequentemente, varias interpretacoes permanecem
provisorias, dependentes de dados incompletos e de paralelos
tipologicos externos.

Neste quadro, o estudo das unidades domésticas de Bracara
Auwngnsta ndo encerra respostas definitivas, mas abre linhas de
investigacdo futuras, demonstrando que a arquitetura doméstica
continua a ser um observatorio privilegiado para compreender o
urbanismo, a economia, as dinamicas sociais e 0os processos de
romanizac¢ao na Hispania romana.
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UBI ET QUANDO: UNA NUEVA
ACTIVIDAD DIDACTICA PARA LAS
ASIGNATURAS DE HISTORIA
ANTIGUA'

Francisco Cidoncha-Redondo
Raul Sanchez-Casado

1. Introduccion

La presente publicaciéon tiene como el objetivo la
descripcion de una actividad innovadora que se ha desarrollado en
varias asignaturas de Historia Antigua. Esta actividad se inserta
dentro de un proyecto de innovacién docente formado por una
serie de profesores de la Universidad de Sevilla, entre ellos los
autores de este texto. Todos los docentes pertenecen al
Departamento de Historia Antigua de dicha instituciéon y cuentan
con una larga trayectoria en el campo de la innovacién educativa
en el ambito universitario. A continuacion, realizaremos un repaso
por algunas de las iniciativas y proyectos que los autores de este
estudio han desarrollado durante los cursos anteriores. Es
necesario hacer este breve recorrido antes para poder
contextualizar la evolucién metodolégica que ha protagonizado el
equipo docente durante todos estos cursos y, al mismo tiempo,
poder entender como esas situaciones previas pueden haber
influido de alguna manera en el disefio del presente proyecto.

Varias de estas iniciativas se han desarrollado con los
estudiantes de segundo curso del Grado en Educaciéon Primaria
en la asignatura de caracter obligatorio “Fundamentos de Historia.
Historia de Espafa” en la Escuela Universitaria de Osuna, centro
adscrito a la Universidad de Sevilla. Durante el curso 2020/2021

! Este estudio se inserta dentro del proyecto de innovacién docente “Ubi et
guando: gamificaciéon en asignaturas de Historia Antigua”, dentro de la
Convocatoria de Apoyo a la Coordinaciéon e Innovacién Docente (ref. 221),
correspondiente al IV Plan Préprio de Docencia de la Universidad de Sevilla
para el curso 2024/2025.
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se pusieron en practica dos actividades para La primera de ellas se
denominé “El misterio del tesorillo” y persegufa, mediante el
aprendizaje basado en problemas, incentivar la reflexion critica y
la investigacién entre los estudiantes (Cidoncha-Redondo, 2022,
p. 457-467). De esa manera, tenfan que resolver un problema que
se planteaba tras la localizacion de un conjunto de monedas. La
investigacion y la resoluciéon de problemas son dos elementos
fundamentales en el desarrollo de las metodologias activas en el
ambito de la ensefianza de la Historia (Vicent; Garcia; Feliu, 2015,
p. 85). La segunda de esas actividades, que llevd por titulo “La
dammatio  memoria¢”’, pretendia que los alumnos y alumnas
conocieran la profesién del historiador y se familiarizasen con
expresiones como damnatio memoria o “condena de la memoria”.
Los estudiantes tenfan que analizar varios casos donde se habifa
puesto en practica este tipo de actuacion e investigar las posibles
causas que motivaron ese comportamiento (Cidoncha-Redondo,
2023, p. 69-85). Tanto en una actividad como en la otra se puso
en practica una metodologia que invierte el proceso de
aprendizaje, ya que en un primer momento se plantea el problema
y son los alumnos los que deben identificar aquello que tienen que
aprender para resolver el desafio. L.a puesta en marcha de estas
dinamicas permiti6 dejar de lado ese mito tradicional de la Historia
como disciplina puramente memoristica y se resalté con estas
actividades la importancia de la interpretaciéon y su caracter
analitico. Para ello es fundamental despertar el interés y la
satisfaccion del alumnado tratando temas atrayentes, vinculados
pot ejemplo a la realidad cotidiana, mediante iniciativas novedosas
con las que generar aprendizaje (Gagné; Deci, 2005).

En el curso 2021/2022 se desarroll6 el proyecto de
innovaciéon docente “Mujeres en la Historia de Espafia”. El
objetivo fue acercar al alumnado a la vida y obra de un gran
nimero de mujeres que fueron importantes para la Historia de
Espafia por algin motivo. El proyecto no solamente planteaba
una investigaciéon sobre esas mujeres por parte los estudiantes,
sino que también tenfa como finalidad la divulgacién del trabajo
desarrollado a través de Instagram, creandose un perfil de la
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asignatura en esta red social (Cidoncha-Redondo, 2022, p. 468-
477). Esta actividad vinculé ademas la investigacion historica con
la denominada ““alfabetizacion digital” en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. La labor de los alumnos permitié visibilizar figuras
femeninas histéricamente silenciadas y reflexionar de una manera
critica sobre la elaboracién de los relatos histéricos.

El siguiente curso, 2022/2023, junto con A. Gavira
Narvaez, gedgrafo y profesor en el mismo grado universitario, se
plante6 la puesta en practica de un proyecto interdisciplinar
llamado “Territorio y patrimonio” (Cidoncha-Redondo; Gavira
Narvaez, 2024, p. 263-274). El desconocimiento del alumnado
sobre aspectos relacionados con el estudio del territorio y del
patrimonio de sus localidades motivé la creaciéon de un nuevo
proyecto que aunaba los conocimientos geograficos con los
histéricos. La finalidad era promover el conocimiento de sus
lugares de origen, junto con la proteccién del territorio y del
patrimonio. De esa manera, se implementé una metodologia
enfocada en el aprendizaje por proyecto para que realizaran como
producto final una campafia de promocién turistica de sus
poblaciones. Trabajar sobre el entorno propio y mas inmediato
contribuyé a una mayor implicacién emocional del alumnado,
acrecentando con ello los lazos de pertenencia a un lugar y la
conciencia sobre la importancia de la conservacion del patrimonio.

El proyecto EGYPTLAB se traté de una iniciativa
desarrollada en la Universidad de Granada (Espafia) que se
propuso integrar las tecnologfas digitales en la ensefianza de la
Historia Antigua y la Arqueologia, colocando el centro de atencién
en el Egipto faraénico (Laguna Palma; Sanchez Casado; Rodriguez
Rellan; Sanchez Dominguez, 2023, p. 322; Laguna Palma; Sanchez
Casado; Sanchez Dominguez, 2025). La Egiptologia, importante
rama de la Historia Antigua, ha experimentado un impacto
mediatico destacado tanto a nivel nacional como internacional
(Hornung, 2001; Moreno Garcia, 2015, p. 50-63). A pesar de ello,
se constata una serie de dificultades o limitaciones a la hora de
difundir y transferir las investigaciones desarrolladas por los
egiptologos al resto de la sociedad. El objetivo del proyecto

277



EGYPTLAB fue el de reducir la brecha entre el ambito cientifico
especializado y el contexto universitario mediante la produccion
de métodos y materiales docentes de alta calidad. La actividad de
innovacién docente se disefié con el fin de medir hasta qué punto
la presencia de réplicas de piezas arqueoldgicas impresas en 3D
mejora la calidad del proceso de ensefanza. Se midieron
simultaneamente dos variables: a) la mejora en la asimilaciéon de
conceptos por parte del alumnado y su comprension de la materia;
b) la percepcion del propio alumnado sobre su experiencia de
aprendizaje durante el uso de las réplicas. Los resultados obtenidos
en las pruebas confirmaron nuestra hipétesis inicial de que trabajar
con la materialidad de figuras impresas conduce a una mejora
significativa en la ensefianza. El proyecto demostré que la
interaccion tactil y tridimensional con réplicas de objetos reales
contribuy6 a una mayor comprension de los contenidos y acerco
al alumnado al trabajo del egiptélogo, estimulando su curiosidad y
superando las dificultades habituales de estar en contacto con las
piezas originales. El éxito obtenido reforzo la idea de continuar
empleando herramientas digitales que complementen la ensefianza
universitaria dando lugar a experiencias mas inmersivas.

Todas las propuestas desarrolladas pretendian cambiar el
concepto previo que los estudiantes tenfan sobre la materia,
fomentar el interés por la asignatura y emplear herramientas
habituales y cotidianas durante el proceso de enseflanza-
aprendizaje. Con ese objetivo se puso en practica una metodologia
activa que convirtiera a los discentes en los protagonistas del
proceso de formaciéon con el planteamiento de “aprender
investigando”. La utilizacion de una metodologia basada en la
investigacién con las denominadas “preguntas clave” ha sido una
constante en estas iniciativas, las cuales se han diferenciado
claramente del modelo de ensefianza mas tradicional. Ademas, se
tuvo muy en cuenta que estamos en la “era de la
hiperconectividad” con alumnos que son “nativos digitales”, en
contacto con las nuevas tecnologias casi desde su nacimiento
practicamente. Al mismo tiempo, se fomenté el didlogo y la
actitud critica ante aspectos como la igualdad de género o el
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respeto al patrimonio material e inmaterial. Los resultados del
desarrollo de estas actividades fueron muy buenos y todos los
estudiantes valoraron positivamente la experiencia. Esa respuesta
por parte de los alumnos y la mejora atestiguada demostraron la
eficiencia de todas estas propuestas como motores de cambio en
el ambito de la ensefianza universitaria, adaptandola a los ritmos y
lenguajes de la generacion actual.

2. Objetivos, planteamiento y marco teérico

Dentro de la didactica de la Historia se han desarrollado
numerosos proyectos de innovaciéon docente en las dos décadas
anteriores que han intentado afrontar y analizar las dificultades del
proceso de ensefianza-aprendizaje en el seno de esta disciplina
(Espinel Souares, 2007; Ruiz Loépez, 2020; Lopez; Coérdoba;
Conde, 2022). Si nos centramos en nuestra especialidad, algunos
docentes, como M. C. Cardete, han indicado la poca evolucién que
ha experimentado la ensefianza de la Historia Antigua desde el
punto de vista didactico (Cardete, 2011, p. 143-144). Siguiendo esa
linea, algunas investigaciones han incidido en la falta de
motivacion del alumnado y su participacién en el aula como uno
de los mayores desafios a las que se deben enfrentar los docentes
universitarios. Se sefiala en ocasiones la falta de conexién entre los
contenidos de las asignaturas y los intereses de los alumnos,
afectando directamente a su implicacién y a su rendimiento. Esa
desmotivacién, junto con otros problemas que analizaremos a
continuacion, exige una respuesta por parte del profesorado para
situar al alumno en el centro del proceso de un aprendizaje
significativo. Debido a ello, la desmotivacién del alumnado
constituye una de las preocupaciones del docente universitario,
por lo que se han llevado a cabo estudios sobre este fendmeno,
analizando sus posibles causas y aportando algunas soluciones a
este problema (Kikuchi, 2015; Rivas Alvarado; Aviles Marxelly,
2020; Homont; Alcoceba Hernando, 2025).

Tal y como se ha indicado anteriormente, en el curso
2024/2025 se ha puesto en marcha un nuevo proyecto de
innovacién y mejora docente denominado “Ubi et guando:
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gamificacion en asignaturas de Historia Antigua”. Los miembros
de este proyecto han pretendido continuar con la tradicion del
Departamento de Historia Antigua de la Universidad de Sevilla de
seguir creando iniciativas para la mejora de la calidad de la
docencia en su especialidad. I.a idea surgi6 tras constatarse una
serie de problemas entre el alumnado de sus asignaturas. Los
docentes cada vez mas son conscientes del gran desconocimiento
que manifiestan los estudiantes en relaciéon con el contexto
geografico y el marco cronoldgico, aspectos fundamentales en
Historia. Se ha percibido a lo largo de los ultimos afios un
incremento de ese desconocimiento en las aulas universitarias
donde se pueden encontrar a muchos estudiantes con grandes
dificultades para situar un acontecimiento clave en un espacio
concreto o en un momento de tiempo determinado. Por ello, se
plante6 la posibilidad de crear una serie de recursos para mejorar
el proceso de aprendizaje y facilitar al alumnado la adquisicion de
esos conocimientos geograficos y cronologicos. Ademas, se ha
constatado que el sistema de ensefianza tradicional, sustentado en
la transmisién de conocimientos en una sola direccidon, no es
suficiente para afrontar estos problemas. Los alumnos actuales
demandan nuevas herramientas formativas, mas dinamicas y
visuales, que permitan integrar tanto los contenidos espaciales
como temporales, favoreciendo la asimilacion de estos elementos
de una forma diferente a la tradicional. No hay que olvidar que
estamos ante una generacion que ha crecido rodeada de soportes
digitales en el seno de un mundo multimedia.

En este proyecto de innovacién docente se han tenido
muy en cuenta los retos, las oportunidades y las dificultades del
Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES), asi como las
directrices que se iniciaron con la instauraciéon del llamado Plan
Bolonia que promueven la implantacién de nuevos modelos en el
proceso de enseflanza-aprendizaje basados en el rol del alumno
como agente activo. De esa manera, se ha incentivado la puesta
practica de nuevas formas de aprendizaje basadas en las
competencias, la incorporacién de nuevas metodologias docentes
y de modelos que tengan también en cuenta no solamente los
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conocimientos, sino también las actitudes y las habilidades en la
evaluacion del alumnado. Asi, se pretende una renovacion de los
métodos de ensefianza alejada del sistema tradicional. Ese modelo
basado unicamente en la transmisiéon ha estado y siguen estando
vigente en el sistema educativo y condiciona los vinculos entre los
docentes y los estudiantes, relaciones que se caracterizan por estar
orientadas en una sola direccién y estableciéndose en ellas una
jerarquia (De Alba; Porlan, 2017, p. 38-39). Sin embargo, la
implantacién de una metodologia activa y la incorporacion de los
nuevos lenguajes tecnolégicos y visuales promueven la autonomia
del estudiantado, el desarrollo del pensamiento critico y fomenta
la capacidad de resolucién de retos, dejando atras ese rol pasivo
propio del modelo de ensefianza tradicional.

El estudiante universitario suele estar predispuesto a
aprender, esforzandose y trabajando en las diferentes materias que
comprenden su plan de estudio. El docente debe sacar el maximo
partido a ese interés de los alumnos y es fundamental captar su
atencion para fomentar el interés. El proyecto Ubi et quando ha
tenido en cuenta todas las actividades realizadas en los cursos
anteriores, aprendiendo de los aciertos y de los errores, y siempre
persiguiendo el objetivo de seguir mejorando en la calidad de la
docencia. Ademas, se pretende un incremento del atractivo de las
materias que el Departamento imparte en diferentes titulaciones
universitarias. A su vez, la actividad creada tiene una funcién
destacada en el repaso de los conocimientos previos de los
alumnos, asf como de aquellos otros conocimientos adquiridos a
lo largo de la imparticién de las asignaturas. De esa manera, se ha
puesto de manifiesto la necesidad de crear actividades que ejerzan
la funcién de “puente” entre los conocimientos previos de los
estudiantes y los nuevos saberes que se introducen en cada curso.

Tras realizar esta necesaria reflexiéon, se decidié crear un
juego como material diddctico para tratar aspectos historicos
relacionados con los contenidos de esas asignaturas, haciendo
especial hincapié en cuestiones cronolégicas y sobre todo
geograficas. Se buscaba asi alcanzar el objetivo principal del
proyecto al realizar una herramienta que ayudara a combatir el
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desconocimiento que manifestaba el alumnado de las asignaturas
de Historia Antigua en relaciéon con determinados procesos
histéricos, acontecimientos claves, personajes destacados y lugares
importantes. En ese sentido, el juego creado permite ser empleado
también como un instrumento para detectar las carencias y
dificultades del alumnado, obteniendo los profesores una valiosa
informacién para ajustar la planificacién de su tarea docente.

Junto con el objetivo principal del proyecto, se plantearon
otros objetivos secundarios. Entre estos ultimos estaba la
generacion de un debate sobre la necesidad de poner en practica
cambios metodoldgicos en las asignaturas de Historia Antigua. La
iniciativa persegufa el afianzamiento de una serie de contenidos
fundamentales y basicos para el historiador, en especial para el
historiador de la Antigliedad, permitiendo a los estudiantes de
nuestra disciplina ejercitar habilidades imprescindibles para el
posterior desarrollo de su futura profesion. Junto con el
incremento del interés por la Historia, se pretendia crear en el aula
una atmoésfera de pluralidad y de tolerancia. En definitiva, los
miembros de este proyecto de innovacion han buscado crear una
herramienta didactica que, en mayor o menor medida, pueda hacer
frente a todos esos problemas que se han ido planteando y que
esté alineada con las nuevas demandas formativas de la época
actual.

3. Diseno de la actividad

Gracias a la financiacién publica del IV Plan Propio de
Docencia de la Universidad de Sevilla y con la colaboracién de la
empresa LinkUp Learning, se creé el juego digital Ubi et guando
orientado a la consecuciéon de los objetivos propuestos por los
miembros del proyecto. El profesorado participante aportd los
materiales y la informacién necesaria para la creacion de esta
herramienta didactica, trabajando en total sintonfa con la empresa
responsable del disefio tecnolégico del juego. De esa manera, se
integraron los contenidos académicos, creandose una herramienta
funcional y coherente con las necesidades de la ensefianza
universitaria.
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El juego se estructura mediante varios mapas donde los
alumnos deben situar ciudades, monumentos, acontecimientos y
personajes vinculados a cada una de las asignaturas®. Uno de los
mapas estd dedicado a la Peninsula Ibérica durante la Antigtiedad;
otro al mundo helénico; un tercero al Préximo Oriente (Egipto, la
franja sirio-palestina, Anatolia y Mesopotamia); y un dltimo mapa
a los territorios que formaron parte del Imperio Romano. En
conjunto, los cuatro mapas abarcan los contenidos de
practicamente todas las asignaturas vinculadas al Departamento.
La dinamica del juego permite que se pueda poner en practica en
diferentes asignaturas en funciéon de sus contenidos mediante la
seleccion de los mapas y los mazos de cartas especificos. Los
alumnos pueden participar tanto de forma individual como en
grupos, empleando sus teléfonos moviles, ordenadores o tablets.
El caracter interactivo de esta herramienta estimula la motivacién
y el interés del estudiantado, favorece el aprendizaje activo e
introduce un mayor dinamismo en las aulas.

Los mazos cuentan con cartas de ciudades donde se
incluyen los principales nucleos urbanos del Mundo Antiguo,
organizados segun sus culturas o periodos histéricos. Otro
conjunto esta destinado a los monumentos mas famosos,
incluyéndose aqui edificios importantes, yacimientos destacados,
vias de comunicacidn, etc. Las cartas de los acontecimientos
histéricos contienen momentos claves asociados con las distintas
culturas que se estudian en las asignaturas de Historia Antigua. Por
ultimo, los personajes fundamentales del Mundo Antiguo también
estan representados en otro mazo de cartas, siendo figuras
relevantes en el devenir histérico de las distintas culturas y
periodos. Esta clasificaciéon ayuda al alumnado a reconocer y
relacionar diversos tipos de informacion, contribuyendo asi al
establecimiento de redes conceptuales.

Como paso previo, el profesorado debe elegir el mapa que
esté relacionado con los contenidos de su materia. Tras la eleccién
del mapa especifico, se presentan los cuatro mazos de cartas

2 El  enlace para  acceder al  juego Ubi et quando:
https://grupo.us.es/invhantigua/story.html
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correspondientes a los monumentos, ciudades, personajes y
acontecimientos que deben situarse en el mapa. Un total de
cuarenta cartas van acompanando a cada uno de los mapas (diez
por cada tipologia). Al poner en marcha la funcién “Barajar cartas”
se ira descubriendo una por una todas esas cartas que cuentan con
los datos que permitiran situarlas en los puntos representados en
el mapa. La correspondencia cromatica entre los tipos de carta y
los puntos sefialados en el mapa facilita su adecuada identificacion.
Las cartas de ciudades deben ser colocadas teniendo en cuenta su
ubicacion geografica, al igual que las cartas de los monumentos.
Las cartas de acontecimientos deben situarse atendiendo a la
localizacion de ese evento y las de personajes teniendo en cuenta
la especial vinculacién de ellos con algun lugar destacado del
mapa.

El juego podra desarrollarse en dos modalidades posibles:
colaborativa o competitiva. En el primer formato, los distintos
equipos cooperan para colocar en el mapa todas las referencias de
manera correcta y sumar la mayor puntuacioén posible. En el modo
de competicién, cada equipo competira con el resto para ser capaz
de colocar adecuadamente todas sus referencias en el menor
tiempo posible. La puntuacién dependera del nimero de cartas
colocadas en el lugar que les corresponde y conllevara una serie de
puntos en caso de acierto o penalizacion si hay errores. En ambos
casos, los alumnos cuentan con explicaciones que
automaticamente aparecen tanto si las cartas han sido bien
colocadas como si han sido ubicadas en lugares donde no les
corresponde. La posibilidad de emplear estas dos modalidades
permite al profesor adaptar la actividad en segun el mayor o menor
tamano del grupo, los objetivos que se persiguen o el ambiente en
el aula.

La realizacion de esta actividad también constituye para el
alumnado un valioso instrumento de autoevaluacién, al no ser el
profesor, sino ellos mismos los que juzgaran si las respuestas son
correctas o incotrrectas, reduciendo la intervencién del docente a
dirimir posibles dispuestas o solventar las dudas que se vayan
generando. La actividad puede realizarse en el inicio de la
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asignatura para tener constancia de cuales son los conocimientos
previos de los estudiantes y también al final de la docencia para
valorar cémo ha sido la adquisicién de esos conocimientos.
Ademas, el juego constituye una herramienta de repaso y
consolidaciéon de los contenidos ya tratados en clase. Todos los
materiales creados podran ser reutilizados nuevamente en los
cursos posteriores, remarcando con ello la sostenibilidad del
proyecto y la integracién de este juego en la docencia de un mayor
namero de asignaturas. L.os docentes deben tomar nota de toda la
informacion relacionada con los resultados obtenidos por los
estudiantes para después poder reflexionar sobre ellos y hacer una
puesta en comun con los otros compafieros del Departamento.
De esa manera, se podra calibrar el éxito o no del material docente
creado por los miembros del proyecto. Igualmente, se ha
confeccionado un cuestionario final para que lo rellenen los
alumnos con preguntas de diferente tipologia donde se tienen en
cuenta las opiniones personales y las valoraciones sobre el juego.
La recopilacion de esa informacién contribuye a mejorar esta
herramienta didactica y, al mismo tiempo, ofrece datos para llevar
a cabo una investigaciéon educativa, haciendo hincapié en el
impacto del empleo de las metodologias activas en el aprendizaje
de la Historia Antigua.

4. Implementacion de la propuesta

Una vez desarrollada la aplicacion web del juego de Ub: et
quando, se puso en practica su funcionamiento en el curso
2024/2025 en las asignaturas “Historia del Mundo Clisico” y
“Sociedades y Culturas del Préximo Oriente Antiguo”,
pertenecientes al Grado en Historia, al Doble Grado en Historia
e Historia del Arte, y al Doble Grado en Geografia y Gestion del
Territorio e Historia. La primera de ellas es una asignatura de
primer curso, cuatrimestral y de caracter obligatorio (35 alumnos
matriculados), mientras que la segunda es una asignatura optativa
de tercer curso y cuatrimestral (25 alumnos matriculados), ambas
vinculadas al Departamento de Historia Antigua de la Universidad
de Sevilla. Estas dos asignaturas fueron seleccionadas para cumplir
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con dos objetivos, por un lado, cubrir los contenidos
correspondientes tanto al mundo grecorromano como al Proximo
Oriente Antiguo; y por otro, contar con alumnado en dos niveles
distintos de su formacion, primer y tercer curso. Se entendio la
eleccion de materias que corresponden a diversos momentos del
itinerario académico del alumnado como una forma de evaluar la
posible versatilidad de esta herramienta didactica para comprobar
si podia resultar igual de util y de motivadora en diferentes cursos.

En ambos casos, el procedimiento de implementacion de la
actividad se desarroll6 de la misma manera. En primer lugar, se
comenz6é con una explicacién al alumnado el sistema de
funcionamiento del juego, indicando cudles eran las instrucciones,
los objetivos que se perseguian con esta actividad y cuales eran los
pasos a seguir hasta llegar a la meta final. La fase de introduccion
fue fundamental para asegurar que los alumnos habian
comprendido la mecanica del juego y su propdsito como
herramienta que complementaba lo que ya se habia tratado en las
anteriores sesiones de clase. Se les pidi6 que accediesen con sus
ordenadores portatiles, tablets o dispositivos moviles a la web que
donde aloja. Con el objetivo de estimular el interés y la atencion,
la actividad se plante6 como una competiciéon en la que los
alumnos, divididos en grupos de tres personas, competirfan por el
primer, segundo o tercer premio, en virtud de la puntuacién final
obtenida. De esa manera, la eleccion del trabajo cooperativo en
pequenos grupos tuvo como finalidad facilitar la interaccién entre
los compafieros para tomar decisiones conjuntamente, asi como
la construccién del conocimiento. Mientras tanto, el componente
competitivo favorecié la motivaciéon del estudiantado sin
comprometer la dindmica del juego ni su propésito final. Una vez
que todos los estudiantes habfan terminado la actividad, se
procedié a un recuento de puntos y a una pequefia y simbolica
“entrega de premios”. Esta tltima ceremonia puso punto y final a
la actividad desde un punto de vista lddico, reforzando el
sentimiento de logro y consolidando aun mas el ambiente
participativo.

286



Tras la puesta en practica del juego, se pas6 a continuacion
a la realizaciéon del cuestionario final, cuyo objetivo no iba
encaminado a evaluar la mejora en la adquisicion de
conocimientos por parte del alumnado, sino a analizar su
percepciéon sobre su propio proceso de aprendizaje y sobre la
utilidad de la aplicacién en si misma. Dicho cuestionario anénimo,
que contaba con una variada baterfa de preguntas, se cre6 usando
la aplicacion Google Forms, de manera que los estudiantes
pudieran acceder a él de forma online y las respuestas quedasen
automaticamente almacenadas para su posterior estudio por parte
del profesorado. La eleccién de dicha plataforma facilit6 tanto la
gestién técnica del cuestionario como el analisis de los datos
recopilados de las respuestas de los estudiantes. El formulario
const6 de 16 preguntas de tres tipologfas distintas: eleccion entre
varias opciones; escala de valores, organizada a modo de escala de
Likert de 1 a 5; y campos de texto libre. La variedad de formatos
de preguntas y respuestas ayud6 a combinar los datos cuantitativos
con los datos cualitativos, consiguiendo una indagar y matizar las
diversas percepciones del estudiantado sobre el juego Ubi et
grando. Dado que la actividad se desarroll6 en grupo, se pidi6 a los
alumnos que los cuestionarios fuesen también rellenados en
grupo, de manera que las respuestas tuviesen que ser fruto de la
discusion y el consenso entre los distintos integrantes, evitando
respuestas individuales y favoreciendo una reflexién conjunta. Se
formaron 20 grupos de 3 integrantes cada uno, con un total de 60
alumnos, lo cual permitié obtener un volumen destacado de
informacién para poder elaborar conclusiones sobre la recepcion
del juego entre el alumnado y su verdadero impacto en las dos
asignaturas.

5. Los resultados obtenidos tras el desarrollo de la actividad

El analisis de los resultados de los cuestionarios realizados
nos ha permitido no solo conocer la percepcién del alumnado
sobre la aplicacion Ubi et guando sino también detectar los fallos o
dificultades que los propios estudiantes han encontrado durante
su uso. El proceso sistematico de revision de las respuestas
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recopiladas ha permitido identificar determinados patrones de
comportamiento que evidencian claramente cémo se produce la
interaccion del estudiantado con las herramientas digitales de
caracter ladico-formativo y qué opinidon tienen ellos de la
integracion de actividades de este tipo en el proceso de
aprendizaje. Ademas, los formularios nos permiten entender
aquellos aspectos que resultan mas interesantes o que son
percibidos como dtiles para la propia experiencia de aprendizaje
del estudiantado, lo cual nos posibilita desarrollar vias de mejora
para futuras iniciativas de innovacion de la practica docente. De
esa manera, el empleo de los cuestionarios puede entenderse
también como un mecanismo de retroalimentacién para
perfeccionar tanto la herramienta en si misma como la actividad
en general de cara a los siguientes cursos.

Pasamos ahora a analizar pormenorizadamente cada una de
las secciones del formulario. Las preguntas 1, 2 y 14 forman un
bloque. En primer lugar, se pide al estudiante que valore si
considera adecuado el nivel de dificultad del juego en relacién con
los contenidos impartidos en las asignaturas “Historia del Mundo
Clasico” y “Sociedades y Culturas del Proximo Oriente Antiguo”,
mientras que en la pregunta n® 2 se abre un campo de texto libre
para que se justifique la respuesta. La pregunta 14, por su parte, se
cre6 como punto de control para analizar si los alumnos
respondian de manera distinta en una parte mas avanzada del
cuestionario, y se volvia a preguntar sobre la adecuacion de los
contenidos del juego a los vistos en clase.

En la pregunta n° 1, el 80% de los participantes valoraron
como “adecuado” el nivel de dificultad, mientras que un 5% lo
considerd facil y un 15% dificil. Ningin alumno lo consideré
“muy facil” o “muy dificil”. En la pregunta n® 14 el 85% del
alumnado consideré alta o muy alta la relacién entre los
contenidos del juego y los de las dos asignaturas anteriormente
mencionadas. De igual forma, en el campo de texto
correspondiente a la pregunta n° 2, la mayor parte de los alumnos
coinciden en que los contenidos son adecuados, pero sefialan que
la mayor dificultad no viene de los contenidos en si mismos, sino
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del propio disefio del juego, dado que en los mapas se genera una
acumulacién de puntos en areas muy importantes historicamente
(como Roma o Tebas) que hace que sea dificil identificar qué
punto concreto se corresponde con la pregunta (fig. XXX). Esta
dificultad se detecta de igual forma en las preguntas n® 6 y 7, por
lo que sera conveniente revisar ese aspecto del disefio visual del
juego para que no constituya una barrera para el aprendizaje. En
la pregunta n° 6, se preguntaba a los alumnos qué hubiesen
cambiado de ser ellos los disefadores del juego, de manera
mayoritaria se sefiala la necesidad de corregir estas acumulaciones
de puntos, ya sea haciendo mayores los mapas o permitiendo
ampliar la zona. Por su parte, la pregunta n°® 7, “sQué ciudad,
personaje, monumento o acontecimiento te resulté mas dificil de
ubicar?”, sefialan los puntos en torno a Roma, no por ser
desconocidos, sino por la dificultad de su identificacion en el mapa
entre los distintos puntos en la zona. Las respuestas nos muestran
la capacidad critica de los estudiantes cuando evalian una
herramienta didactica como la que se describe en estas paginas.
Los alumnos estan manifestando con ello un grado elevado de
madurez en ese sentido cuando seleccionan los elementos que
contribuyen positivamente o negativamente al aprendizaje.
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Fig 1. Mapa correspondiente a los contenidos del Imperio Romano en
el que se puede apreciar la acumulacién de puntos entorno a la ciudad
de Roma, una de las principales dificultades detectadas por el
alumnado.

La pregunta n° 3, estaba destinada a conocer qué aspectos
del juego resultaban mas interesantes o motivadores al alumnado.
Al ser un campo de texto libre, hay una gran variedad de
respuestas, pese a ello, es posible detectar tres grupos de
respuestas. Por un lado, las que se centran en los contenidos y la
utilidad de la aplicacién como herramienta de estudio y de repaso
de los contenidos de las asignaturas. Por otro, las que se inciden
en la propia estética de la aplicacién, destacando cuestiones como
las imagenes, los colores o la musica. Finalmente, hay un conjunto
de estudiantes que no refieren su respuesta a la aplicacién en si
misma, sino a la actividad desarrollada en el aula, haciendo
hincapié en lo divertido de la competicion y el sistema de puntos
y recompensas. Los alumnos estan enfatizando con sus respuestas
la importancia de crear un ambiente de aprendizaje diferente al
tradicional, siendo mas relajado, fomentando la participacion
activa en clase y propiciando la implicacién en las actividades
propuestas.

Los resultados de la pregunta n°® 3 guardan una clara relacién
con los de la pregunta n°® 4, en la que se pedia a los alumnos que
destacasen qué aspectos del juego les serfan mas utiles para
recordar los contenidos de las asignaturas. Las opciones mas
votadas estan relacionadas con al aspecto visual, destacando el uso
de mapas (45%) y la utilizacion de imagenes (45%), mientras que
en tercer lugar se sitia la interaccién con sus compafieros al
participar en grupos con un 35% de los votos. Las respuestas
demuestran que la dimensién social también ocupa un lugar
destacado para la motivaciéon del alumnado y el aprendizaje. El
valor de la interaccion entre los compafieros se mide también en
la pregunta n® 15, en la que el 63% de los encuestados valora como
muy positivo el trabajo en equipo. Al mismo tiempo, tal y como
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se puede observar en los datos obtenidos, el componente visual es
muy apreciado por los estudiantes en sus respuestas.

El valor del aparato visual del juego es refrendado de nuevo
en la pregunta n° 5, en la que, por medio de un campo de texto
libre, se pedia a los participantes que explicasen en qué medida
crefan que el juego les habia ayudado a comprender mejor la
relaciéon entre los acontecimientos histéricos y su contexto
geografico. Los alumnos destacaron lo tutil que les habia resultado
la combinaciéon del mapa, con las imagenes y los textos
explicativos que aparecen tras situar los diferentes elementos en el
mapa. Un buen numero de ellos resaltaron el empleo de esta
herramienta didactica para facilitar el desarrollo de conexiones
mentales duraderas entre los contenidos vistos en las asignaturas
y la ubicacion geografica. Una informacion que se ve refrendada
en las preguntas de la n® 8 a la n°® 10, disefiadas para formar un
grupo de andlisis en el que se pregunta al alumnado si volverfan a
usar la aplicacion, cual ha sido el aprendizaje mas significativo y si
consideran util el estudio de la historia mediante el uso de mapas.
El 100% del alumnado indicé que volverfa a usar la aplicacion de
nuevo y se destaca que la ubicacion de los acontecimientos
histéricos, ciudades importantes, personajes destacados y
monumentos en el mapa ayuda a la mejor comprension del
desarrollo de la evoluciéon histérica trata en las dos asignaturas.
Ese respaldo del alumnado indica la aceptacién de este juego
como recurso didactico, pero también manifiesta la demanda de
otras herramientas similares para facilitar la aproximacion a los
contenidos histéricos de esas asignaturas.

Con las preguntas n° 11 y 12, pretendiamos analizar si los
alumnos consideraban el juego mas divertido o mas util para el
aprendizaje. Contrariamente a lo que esperabamos, en la pregunta
n° 11, referente al grado de diversién, el mayor valor (50% de los
votos) seflala que el juego es “divertido” pero sélo un 20% lo
considera “muy divertido”, circunstancia que se ve invertida en la
pregunta n° 12, en la que el 35% considera el juego “util para el
aprendizaje”, y un 40% lo considera “muy util para el aprendizaje”.
Con ello, podemos entender que el estudiantado ha sabido valorar
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la utilidad de la aplicacién para su propio proceso de aprendizaje,
y que la actividad no ha quedado Gnicamente en un juego divertido
que rompe con la rutina de clase, pero que no es percibido como
ventajoso para el estudio de la materia. El desarrollo de esta
actividad constituye para ellos una excepcion, ya que estin
acostumbrados al sistema tradicional de ensefianza que han
experimentado en las anteriores etapas educativas y siguen
experimentando en la mayorfa de las asignaturas de sus
titulaciones universitarias. ILa incorporacion de una propuesta de
este tipo y de otras similares ofrece una alternativa didactica
bastante eficaz para atraer a los alumnos y despertar en ellos un
mayor interés.

Finalmente, la pregunta n® 16, vuelve a indagar sobre la
capacidad del juego como herramienta de mejora en la retencion
de los contenidos de las dos asignaturas. En este caso, el 45% de
los alumnos lo considera muy alto, el 30% alto, un 20% medio, y
s6lo un 5% lo considera bajo. Ningun grupo de alumnos marco la
opcion muy bajo. Las respuestas demuestran que muchos de los
alumnos manifestaron las ventajas del juego como herramienta
para repasar los contenidos de las dos materias, pero también
valoraron positivamente la integracion del componente visual,
espacial y textual del juego. A modo de recapitulacién debemos
seflalar que el alumnado ha valorado de manera muy positiva la
aplicacion Ubi et quando, considerandola no sélo un juego
divertido, sino también una herramienta tutil para el estudio y
repaso de los contenidos. Se destaca igualmente la importancia de
una seleccién adecuada de los contenidos y su presentacion de
manera atractiva. La combinacién de elementos visuales como las
imagenes y los mapas, con textos descriptivos breves, también han
resultado un éxito que los alumnos han valorado como positivos.
De igual forma, se hace evidente el valor del fomento del trabajo
en grupo y de la competicién como estimulo para fomentar la
participacion y aumentar el interés del estudiantado.

6. Conclusiones
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El profesorado universitario tiene que ser consciente de los
frecuentes cambios que se estan produciendo en la sociedad actual
y debe adaptar su docencia a esa dindmica en la medida de lo
posible. Esa evolucion de la sociedad debe tener su reflejo también
en la modificacion de la metodologia de ensefianza y el docente
debe sacar el maximo partido posible a los nuevos recursos que
estan a su alcance. Ademas, muchos de los alumnos que estan en
nuestras aulas se convertiran en los docentes del futuro y se
encargaran de formar a las siguientes generaciones. Por ese y por
otros muchos motivos, es fundamental actualizarse y poner en
practica las nuevas metodologias o no tan nuevas, ya que algunas
llevan décadas desarrollandose, pero no han conseguido
imponerse al sistema tradicional de ensefianza basado en un
modelo expositivo unidireccional. Sin embargo, tanto los
proyectos de innovaciéon creados en cursos anteriores como el
proyecto Ubi et quando demuestran los beneficios que se pueden
obtener de la implementaciéon de estas nuevas propuestas
didacticas. La progresiva incorporacion de recursos de este tipo,
asi como nuevas dinamicas de enseflanza, es un paso mas en la
modernizacion del sistema de ensefianza-aprendizaje, superando
con ello el modelo tradicional.

Los resultados obtenidos de la puesta en practica del juego
Ubi et quando han sido bastante positivos y la mayoria de los
alumnos han mostrado su preferencia por actividades de este tipo.
Tanto en una asignatura como en la otra esta herramienta ha
contribuido a un incremento de la motivacién del alumnado,
dando lugar a una participacion verdaderamente activa en el aula.
Ademas, la actividad ha ayudado a que los estudiantes reflexionen
sobre determinados procesos historicos. Al mismo tiempo, el
desarrollo del juego en clase ha ayudado a llevar a cabo una
autoevaluacion de los alumnos, lo que ha permitido también una
reflexién sobre los logros alcanzados a lo largo del proceso de
enseflanza-aprendizaje. La experiencia ha confirmado que la
incorporacion de metodologias activas basadas en juegos como
Ubi et guando es viable en el campo de las Humanidades a nivel
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universitario, transforma de manera positiva la dinamica del aula y
fomenta un aprendizaje significativo.

En definitiva, el empleo de esta herramienta digital en las
asignaturas de Historia Antigua puede representar un feedback
bastante util para que aquellos estudiantes que se sienten
desmotivados en las aulas universitarias. Ademas, su puesta en
practica de manera continuada puedo contribuir a detectar
rapidamente las posibles dificultades de aprendizaje que pueden
experimentar los alumnos y alumnas, asi como mostar al docente
la necesidad de desarrollar determinadas estrategias en funcion a
la realidad del grupo. La incorporaciéon de esta herramienta
didactica ayuda a consolidad un nuevo sistema de enseflanza mas
flexible, diferente al tradicional y en consonancia con los nuevos
tiempos.
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NARRATIVAS ORACULARES EN
TORNO A LA BATALLA DE SEPEA'

Javier Jara

Como es sabido, a finales del siglo VI y principios del V a.
C. tiene lugar la consolidaciéon de la hegemonia espartana sobre la
peninsula del Peloponeso en detrimento de Argos, una
circunstancia protagonizada por la politica de expansion agresiva
encarnada por el espartano Cleémenes I contra Atenas y la propia
Argolide. Este diarca se sirvié habilmente del recurso al mandato
religioso, especialmente de aquellos oraculos emanados del
santuario de Delfos, para materializar sus pretensiones. En este
sentido, con este trabajo se pretende analizar la presencia oracular
en un periodo trascendental de la historia argiva, como es la
derrota en la batalla de Sepea y la posterior crisis sociopolitica que
derivé en el advenimiento de la democracia a partir del segundo
cuarto del siglo V a. C., pasando por el casi inexistente papel de
Argos durante la segunda guerra médica.

En una fecha que la critica sitda mayoritariamente en 494
(Parke; Wormell, 1956, p. 158-159; Pierart, 2003, p. 2906),
Cleémenes, persuadido por la promesa délfica de tomar Argos,
emprendi6 una expedicién militar hacia la Argdlide. Se dirigié en
primer lugar al rfo Erasino, donde se detuvo para ofrecer los
sacrificios habituales antes de comenzar una campafa. Sin
embargo, dice Herédoto (Historias, 6.76.1), como los presagios
fueron desfavorables, el diarca decidié retirarse hacia Tirea. En
esta anécdota tan poco relevante encontramos quiza la primera
ocasion en la que el Agfada acude a la religion para legitimar su
estrategia: lo mas probable es que las fuerzas argivas estuvieran
esperando en la otra orilla del rio y que Cledbmenes esgrimiera el

I Agradezco al Prof. Luis Filipe Bantim de Assumpgao su invitacién para
participar en el congreso hispano-brasilefio “II Encuentros Transatlanticos -
Recepcion, Educacién y Patrimonializacion”, de cuya ponencia surge este
trabajo.
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rechazo de los dioses como excusa con la que retirarse
(Tomlinson, 1972, p. 93; Cartledge, 1979, p. 149; Scott, 2005, p.
573). En cualquier caso, en Tirea, tras sacrificar satisfactoriamente
un toro, embarcd a sus tropas y penetrd en el golfo Argdlico hasta
desembarcar en algin punto entre Tirinto y Nauplia. El
contingente argivo acudio6 a la costa y levantd su campamento a
poca distancia de las fuerzas espartanas, en Sepea, temerosos,
segun Herédoto (Historias, 6.77.1), de «ser victimas de una
trampa». Y es que los argivos habifan recibido un alarmante oraculo
délfico, de dificil interpretacion, que parecia augurar una serie de
calamidades tras ser victimas de un engano (Herédoto, Historias,
0.77.2; Pausanias, Descripcion de Grecia, 2.20.10):

Mas, cuando la hembra, conseguida la
victoria,

logre expulsar al macho y alcance gloria entre
los argivos,

dard lugar a que, en ese instante, muchas
argivas se desgarren las mejillas.

asi, hasta entre las generaciones venideras, se
dird un dia

“la terrible serpiente de triple anillo perecié
domefiada por la lanza”.

Este es un oraculo que tiene varias interpretaciones, pese a
que Herédoto no se atreve a ofrecer ninguna. Entre las diversas
exégesis que se han propuesto (para las cuales, véase Macan, 1895,
p. 335-336), hay varias posibilidades. En primer lugar, que la
hembra represente a la diosa Hera, particularmente venerada en
Argos, y venciera al macho, encarnado por Cleémenes y el ejército
espartano. No obstante, esta serfa una victoria cadmea, es decir,
una victoria pirrica que llevara la desgracia a Argos, remitiendo
quiza a la crisis social y civica que tiene lugar en la ciudad después
de la batalla, como veremos después. Una segunda interpretacion,
mucho mas simplista, considera que Esparta, cuyo nombre es
femenino en griego, representa a la hembra del oraculo y vencera
a Argos, un héroe masculino, para llevar después la ruina a la
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ciudad homoénima. En cualquier caso, si consideramos la
historicidad de este oraculo, probablemente la pitia y el sacerdocio
délfico eran conscientes de la enemistad entre Argos y Esparta y
de que se iba a producir un enfrentamiento entre ambas potencias.
Lo mas logico, en este caso, serfa proporcionar un vaticinio
ambiguo que pudiera ser interpretado “correctamente” en funcion
del resultado de la batalla. Antes del choque, los argivos podrian
haber creido que la hembra sélo podria vencer al macho en
circunstancias especiales, de ahi la referencia herodotea al miedo a
que los espartanos les pudieran tender una trampa.

La localizacion de Sepea nos es desconocida, pero algunos
autores (como Scott, 2005, p. 298) lo conectan con Argos y con el
oraculo recibido, en la medida en que vinculan el topénimo con el
vocablo «on», utilizado para designar a las serpientes venenosas,
el animal con el que los argivos son representados (Euripides,
Fenicias, 1130-1140), no sélo en el oraculo; de hecho, como
subrayan algunas fuentes antiguas (Suda s. 2. Goyég), “coydc”
significa «serpiente» en el dialecto dérico. Herédoto no aclara en
qué momento se entregd este oraculo, pero es la unica fuente
literaria que asegura que, en la misma consulta, la pitia ofrecio, sin
ser requerida, otro vaticinio esencialmente hostil a los milesios que
habfan iniciado la sublevacién de las ciudades jonias de Asia
Menor contra el poder aqueménida (Herédoto, Historias, 6.19.2):

Y justo entonces, td, Mileto, artifice de
inicuas vilezas,

de muchos seras festin y espléndida presa.
Tus matronas lavaran los pies a muchas
gentes intonsas,

y de nuestro templo en Didima se ocuparin
otras personas

Unicamente Herédoto se atreve a afirmar que los dos
oraculos fueron entregados en una misma respuesta. Haciendo un
breve examen de las palabras de la pitia (Crahay, 1956, p. 175-179),
vemos que presentan una estructura que encontramos en varias
respuestas oraculares délficas, también recogidas por el
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halicarnasio, como el famoso oraculo entregado a Creso
(Herédoto, Historias, 1.46-55; Jara Herrero, 2024, p. 13-16) o el
que anunciaba la victoria de la flota griega en Salamina (Herédoto,
Historias, 7.140-144; Jara Herrero, 2021, p. 208-211). La primera
parte de este vaticinio esta llena de imagenes oscuras, expresadas
en un lenguaje en el que abundan las reminiscencias homéricas y
hesiodicas, al tiempo que la segunda parte, la que interpela a los
milesios, parece mas mediocre, en la medida en que pierde la
ambigiiedad caracteristica de los oraculos délficos, lo que ha
llevado a los especialistas a pensar que estos hexametros
pertenecian a la literatura popular y eran obra de autores que
tenfan algunos conocimientos literarios pero estaban lejos de
dominar todos los secretos de la composicion poética. Es, por lo
tanto, un oraculo de tipo predictivo, de los que podemos
encontrar gran variedad en la obra herodotea y que profetizan que,
cuando se produzcan clertas condiciones, tendran lugar
determinados acontecimientos. Por lo demais, la ausencia de
retruécanos y de necesidad de interpretacion lo convierte en una
prediccion especialmente hostil para los milesios (Fontenrose,
1978, p. 169-170; Suarez de la Torre, 2004, p. 254-255), lo que
parece implicar una condena a la sublevaciéon jonia, que
precisamente habfa comenzado en esa ciudad en 499. Mileto,
ademais, controlaba el santuario de Didima, uno de los centros
oraculares de Apolo mas importantes de la ecimene, lo cual no
debia de ser del agrado del sacerdocio délfico, cuya simpatia por
los soberanos persas es mas que conocida.

Estos versos adicionales son tan poco ambiguos que resulta
imposible su insercién sin un hecho determinado que los preceda;
por lo que lo mas probable es que el oraculo comun fuera emitido
tras la victoria persa en la batalla de Lade de 494, que puso fin a la
revuelta jonica. A pesar de que Pausanias (Descripcion de Grecia,
3.1.4) hace coincidir la batalla de Sepea con el inicio del reinado
de Cleémenes, cabria advertir que, durante estos primeros afios de
Cleémenes en el trono, la relacién espartana con los Pisistratidas
atenienses (quienes gozaban de la amistad argiva) era fluida
(Roobaert, 1985, p. 38). En cualquier caso, las palabras que Delfos
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dedic6 a los consultantes argivos hacen clara referencia a una
derrota en el campo de batalla.

Para evitar cualquier ataque por sorpresa y eludir la temida
trampa de Cledmenes, los argivos decidieron fijarse en las
indicaciones del heraldo espartano, de manera que, cuando este
daba la orden de comer, los argivos también comian, y cuando los
espartanos dormfan, los argivos hacian lo propio (Herédoto,
Historias, 6.77.3). Sin embargo, Cledémenes se percaté de la
estrategia rapidamente y ordené a sus hombres que, cuando el
heraldo sefialase la pausa para almorzar, se lanzaran armados
contra el enemigo. En efecto, los espartanos sorprendieron al
ejército enemigo y el ataque se saldé con la muerte de un elevado
namero de argivos (Frullini, 2021, passin), mientras que los que
huyeron fueron aislados en el cercano bosque consagrado al héroe
eponimo Argos. Vista con perspectiva, la batalla de Sepea da
cumplimiento al oraculo recibido por Argos: la victoria de la
hembra sobre el macho quedaria representada por el éxito de la
treta de Cledmenes, al tiempo que la serpiente vencida por la lanza
profetizaba la victoria espartana sobre los argivos (Pierart, 2003,
p- 290-293).

Teniendo en cuenta que no podia ordenar a sus hombres
penetrar en el lugar sagrado, Cleémenes despach6 un mensajero
para que fuera llamando a algunos de los sitiados por sus nombres,
que previamente habian sido facilitados por unos desertores
argivos, asegurando falsamente que su rescate habia sido abonado
para darles muerte tan pronto como abandonaran el bosque. Es
muy probable que estos desertores fueran individuos desafectos al
gobierno aristocratico de Argos (Dominguez Monedero, 2010, p.
129). Este incidente servirfa afilos mas tarde como premisa para
que los hijos de los caidos en Sepea recuperasen el gobierno de la
ciudad, tras la revolucién democratica surgida tras el desastre.
Segun Herddoto, el goteo de refugiados pasados por las armas
ces6 cuando uno de los que permanecian en el a/sos se encaramo a
un arbol y comprendié lo que ocurria; entonces, dice el
halicarnasio, Cleémenes ordeno a los hilotas que le acompafiaban
que se sirvieran de haces de lefia para incendiar el bosque sagrado
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y, mientras ardfa, pregunté a uno de los desertores argivos a qué
deidad estaba dedicado. Cuando supo que estaba consagrado a
Argos, exclamé6 «Profético Apolo, a fe que me engafiaste
sumamente al afirmar que lograrfa tomar Argos! Deduzco que el
vaticinio que me dictaste se esta cumpliendo» (Herédoto, Historias,
6.80).

Tras enviar a buena parte de su ejército de vuelta a Esparta,
Cleémenes quiso ofrecer un sacrificio en el Hereo argivo
(Herodoto, Historias, 6.81; Pausanias, Descripcion de Grecia, 2.20.8-9;
Plutarco, Moralia, 245d), pero un sacerdote traté de impedirselo
por su condiciéon de extranjero, a lo que el Agfada respondio
mandando a los hilotas que se llevaran de alli al sacerdote y que lo
azotasen para poder realizar la ofrenda antes de volver a Esparta.
Allf sus enemigos politicos le sometieron a juicio bajo la acusacion
de haber aceptado un soborno a cambio de no avanzar sobre
Argos. Es algo cominmente aceptado que los “enemigos” que
llevaron al Agfada a juicio pueden identificarse con el brazo
politico encabezado por Demarato (Roobaert, 1985, p. 44-45;
Barello, 1996, p. 23; Fornis, 2016, p. 105), quien protagonizo6 afios
antes la desbandada de Eleusis, en una maniobra que pone de
manifiesto la crisis dinastica y las luchas intestinas que
caracterizaron el reinado de Cle6menes. En su defensa, el acusado
argumenté haber dado cumplimiento al oraculo délfico que
declaraba que tomarfa Argos. Pese a que algunos autores (como
Fontenrose, 1978, p. 68) han considerado el vaticinio como
ficticio basandose en la retirada final de la Argodlide, es muy
probable que la consulta a Delfos si se produjera. Dejando de lado
las motivaciones de Cleémenes para llevar a cabo el ataque, sin
duda un sector de la sociedad espartiata —el afin al Euripontida— e
incluso del eforado no habria visto con buenos ojos una
intromisién de caracter imperialista después del fracaso de las
expediciones sobre el Atica de la década anterior. Un oriculo
délfico que sancionase la iniciativa habria proporcionado la
justificacion religiosa necesaria para que la faccién contraria a
Cleémenes abandonase cualquier atisbo de resistencia a sus planes
(Scott, 2005, p. 295). Dado que los pitios eran los custodios de los
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oraculos y eran mantenidos a expensas del erario publico,
Cleémenes, mas que sobornarlos, habria tenido que amenazarlos
en caso de que la consulta oracular fuera falsa. No obstante, no
podemos afirmar que el diarca considerase el vaticinio satisfecho
con el incendio del bosque sagrado, simplemente, el relato de
Herédoto esta reproduciendo la version espartana de los hechos,
esto es, la defensa articulada por Cleémenes en su juicio (Crahay,
1956, p. 171; Parke; Wormell, 1956, p. 160; Griffiths, 1989, p. 58).
En resumen, la decisién de no avanzar hacia la ciudad de Argos
no responde, en origen, a que considerase que el oraculo se habfa
cumplido.

En su version de los hechos, Cleémenes apela al
sentimiento religioso de los espartiatas invocando la posibilidad de
que las divinidades asociadas a Argos se mostrasen hostiles al
invasor. Este rechazo ya se habria demostrado en los auspicios
desfavorables enarbolados por el diarca para no cruzar el tio
Erasino y evitar asi el enfrentamiento con las tropas argivas que
con toda probabilidad se encontraban esperando en la otra orilla,
como hemos comprobado. En segundo lugar, el regreso del
contingente espartano tendrfa una justificacién en la oposicion del
héroe Argos, quien, permitiendo la quema de su bosque sagrado y
el sacrificio de los suplicantes que estaban alli refugiados evita la
toma de la ciudad. Pero Cleémenes también asegurd que, mientras
sacrificaba en el Hereo, tuvo lugar un prodigio por el que una
llama brotaba del pecho de la imagen de la diosa (Herédoto,
Historias, 6.82.2). De haber surgido de su cabeza, habria podido
tomar la ciudad (por analogia entre la parte superior de la estatua
y la acrépolis argiva). Al mismo tiempo, con estos tres ejemplos se
dibuja una imagen no sacrilega del Agfada que corresponde con el
encargo de incendiar el bosque a los hilotas presentes, librando a
la ciudadania de toda responsabilidad ante un acto claramente
despreciable, pero que encuentra autorizaciéon en el oriculo
délfico (Dominguez Monedero, 2010, p. 135-136; Sanchez Mafias,
2017, p. 170-171). Por lo tanto, los alegatos de Cleémenes encajan
a la perfeccion, no por casualidad, con su presunta indignacion al
reconocer ese hipotético engafio al que le somete Delfos. Gracias
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a su correcta interpretacion, el soberano se salva de cualquier
represalia divina, a pesar de haber destruido un espacio sacro
(Maurizio, 1993, p. 145-146; Kindt, 2016, p. 30-31). Podemos
entrever como, a lo largo del relato de Herédoto relacionado con
la expedicion espartana hacia la Argolide, el lector espera un final
tragico para el diarca que finalmente no se produce, precisamente,
por su interpretacion del oraculo. Los errores en la comunicacién
entre dioses y mortales, aun careciendo de veracidad, dan lugar a
situaciones indeseadas que, no por ello, dejan de estar legitimadas
por la divinidad.

Las explicaciones ofrecidas por Cleémenes son puestas en
tela de juicio por el propio Herédoto (Historias, 6.82.1), pero
propiciaron finalmente su absoluciéon «por una amplia mayoria.
Con todo, existen algunos elementos en su discurso que podrian
haber suscitado las dudas de los propios espartiatas. Una visita al
Hereo es incomprensible en un contexto de cumplimiento
oracular (Scott, 2005, p. 305), al fin y al cabo, no se puede
preguntar a un dios si se ha interpretado correctamente un oraculo
proporcionado por otro. Mas aun habiendo despachado de vuelta
a casa a la mayoria del ejército, pues, de haber bendecido la diosa
la captura de la ciudad, un exiguo contingente de mil soldados
escogidos habrfa resultado insuficiente. Cabe la posibilidad de que
Herédoto fusione —o confunda— aqui la tradicién espartana con
otra argiva, de caracter evidentemente mas hostil, puesto que el
episodio guarda semejanza con otro acontecido en la expedicion
de 508 en ayuda de Isagoras, en el que una sacerdotisa de Atenea
trata de evitar un sacrificio espartano en la acrépolis ateniense
(Herédoto, Historias, 5.72.3; Gritfiths, 1980, p. 58). Teniendo en
cuenta estos matices, la exoneracion del diarca nos lleva a una
cuestion directamente relacionada con la lucha de facciones en el
seno de la sociedad espartiata: la composicion del tribunal
encargado de dictar sentencia. Ciertamente, Herédoto afirma que
Cleémenes fue llevado ante los éforos; en este sentido, la
referencia a una absolucién decidida por una importante mayorfa
podria hacer alusién a un balance de cuatro votos contra uno. No
obstante, resulta mas 16gica la premisa segtn la cual, aunque los
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éforos tuvieran la prerrogativa de dirigir la acusacion y el
interrogatorio a Cledmenes, lo mas probable es que fuera la_Apella
la encargada de dictar una sentencia, como corresponderfa a un
asunto que atafie al ejército espartano (Richer, 1998, p. 411-412).
Asi, la decision de la _Apella demuestra el apoyo del que gozaban
Cleémenes y su politica exterior en Hsparta. Un veredicto en
contra del Agfada habria supuesto el respaldo a la politica
ambicionada por Demarato y sus seguidores.

Habiendo aclarado que Cleémenes contaba con buenas
razones para hacerse con Argos, quedarfa por determinar el
verdadero motivo por el que los espartanos no trataron de
culminar su ofensiva. La historiografia moderna ha barajado
diversas hipotesis al respecto. Hay quien quiso ver en la voluntad
del Agiada una politica destinada a fortalecer la red peloponesia de
alianzas manteniendo con vida el enemigo comun argivo (Crahay,
1956, p. 171; Richer, 1998, p. 413); pero, si bien es cierto que el
liderazgo lacedemonio de la liga del Peloponeso aun estaba en
entredicho, esta actitud no termina de cuadrar con el caracter
politicamente agresivo que exhibfa Cleémenes. En realidad, la
retirada tiene un trasfondo pragmatico. Argos contaba con un
amurallado que habria obligado a los espartanos a establecer un
largo y costoso asedio, siendo ademas la poliorcética una materia
en la que los lacedemonios no eran diestros (cf. Tucidides, Historia
de la guerra del Peloponeso, 1.102.2; también Pausanias, Descripciin de
Grecia 4.17.10-11, que relata un asedio espartano de once afios en
la ciudad mesenia de Hira). Por otra parte, si hemos de creer a
Herédoto (Historias, 7.148.2), la batalla de Sepea —y el posterior
suceso en el alsos— se habia saldado con la muerte de seis mil
combatientes argivos (Pausanias, Descripcion de Grecia, 3.4.1 asegura
que cinco mil argivos se habrfan refugiado en el bosque sagrado),
con lo que el podetrio de la polis argdlica habria quedado lo
suficientemente neutralizado como para que los espartanos no
tuviesen que preocuparse por su control (Cartledge, 1979, p. 129;
Frullini, 2021, p. 111-117). Una lectura mas sutil del oraculo sobre
Sepea es que las mujeres argivas ayudaron a vigilar la ciudad
mientras los hombres marchaban a la batalla. Puesto que Argos
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no fue capturada, podrian haber sido estas mujeres las «hembras»
del primer hexametro. En este sentido, autores tardios como
Plutarco o Pausanias reflejan una tradicion posterior, que describe
un ataque espartano sobre Argos rechazado por las mujeres de la
ciudad, organizadas en torno a la figura de la poetisa local Telesila,
que utiliz6 las armas ofrendadas en los santuarios argivos para
pertrechar una improvisada hueste de mujeres, ancianos vy
esclavos. Como resultado de su victoria, se instituyeron en Argos
las fiestas de la insolencia o Hybristika, en las que las mujeres,
vestidas como hombres y en memoria de la defensa de Argos
frente a Esparta, insultaban y apaleaban a sus maridos, vestidos
con peplos, y los trataban como inferiores (Plutarco, Moralia,
245c-f, que cita a Socrates de Argos, Fragmente der Griechischen
Historiker, 310F6; Pausanias, Descripcion de Grecia, 2.20.8-9; Polieno,
Estratagemas, 8.33, Suda, s. v. Tehéohha; Valdés Guia, 2005, passin).

Del relato concerniente a la invasiéon de la Argolide por
Esparta (y, en general, de la politica interior y exterior acometida
por Cleémenes) puede inferirse la sintonfa entre el diarca y el
santuario de Delfos que bien merece un breve examen. Cuando,
en 491, se termina descubriendo el complot urdido para destronar
a Demarato con la connivencia de la pitia, el Agfada decide
abandonar Esparta en direccion a Tesalia. Esta elecciéon no fue
dejada al azar, si tenemos en cuenta las estrechas conexiones
sostenidas a finales del siglo VI entre Esparta y la region de Tesalia
y, particularmente, la buena relacién personal entre Cleémenes y
el dinasta Alevas 1I, que hundirfa sus raices en una tradicion,
elaborada por el tesalio con la finalidad de legitimar y estabilizar la
influencia de su estado en la Anfictionia y el santuario délficos,
que introducia en Delfos el culto al héroe local Neoptélemo
(Pindaro, Neweas, 7.42-52; Roobaert, 1985, p. 32), pero que
ademas convertia al Heraclida Euriloco, antepasado de Alevas, en
lider legendario de los anfictiones y fundador de los juegos piticos
luego de contribuir al final de la primera guerra sagrada (Estrabon,
Geografia, 9.3.4 y 10; Polieno, Estratagemas, 6.13; Helly, 1995, p. 40-
41; Scott, 2015, p. 107-108). El argumento mitico, ademas de
convertir al santuario en un instrumento a merced de la politica
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exterior alévada, sirvié de pretexto para el entendimiento entre
Tesalia y Esparta, dos poderes que, a finales del Arcaismo,
compartian varias caracteristicas idiosincraticas. Ambas entidades
habfan emprendido un ambicioso programa para consolidar la
politica interna y establecer un dominio mas o menos efectivo
sobre las regiones aledafias —Tesalia a través de la liga tesalia
(Helly, 1995, p. 150-175; Martinez de Tejada, 2012, p. 76-79),
Esparta en lo que se conoce como liga del Peloponeso—; también
iniciaron una politica exterior agresiva tendente al imperialismo en
territorios cercanos, que se materializo en el control de parte de la
Grecia central por parte tesalia y en las sucesivas expediciones
militares en el Atica la Argdlide encabezadas por Cledmenes. Pero
serfa la comun oposiciéon a la democracia de Atenas la que
ofreceria el verdadero origen de la armonia entre Esparta y Tesalia
(Sordi, 1958, p. 79-81); incluso parece que la ultima de las
intrusiones acometidas por Cledmenes en suelo atico formaba
parte de un audaz y taimado proyecto hegemonico tesalio que, con
la ayuda del oraculo délfico, restituyera en el poder a los
pisistratidas, vinculados a Tesalia por antiguos lazos de amistad
(Herédoto, Historias, 5.63.3 y 94.1; Tucidides, Historia de la guerra
del Peloponeso, 1.20.2, 6.55.1; Aristoteles, Constitucion de Atenas, 17.3).
A fin de cuentas, una Atenas plegada a la voluntad de Cledémenes
en la figura de Isagoras podria plantear un peligro politico y militar
igual o superior que el que ya representaba bajo el gobierno
democratico. El plan, finalmente, no prosperd, pero, al aceptar el
regreso de Hipias a Atenas y movilizar un ejército en tal sentido,
podria considerarse que Cleémenes cedié bajo las pretensiones
politicas de Alevas. El Agfada podria haber sacrificado la
cristalizacion de su politica exterior, no obstante, quedarfa
posteriormente recompensado. Primero, con el respaldo délfico
respecto a las ambiciones sobre Argos para consolidar la
hegemonia espartana en el Peloponeso. Mas tarde, en el complot
creado para deponer a Demarato, Cleémenes obtuvo el apoyo
incondicional de Tesalia, que, aunque gobernada ya por los
descendientes de Alevas 11, puso su influencia sobre la pitia délfica
y su posicion dominante en la Anfictionia al servicio de sus
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ambiciones (Sordi, 1958, p. 81-82; Sanchez, 2001, p. 88). El
descubrimiento de la intriga y la denuncia publica a Cleémenes
implica que, hasta entonces, durante practicamente toda la
duracién de su reinado, la facciéon politica favorable a la rama
Agfada fue capaz de imponer sus demandas, probablemente
mediante una mayoritaria presencia en el colegio del eforado. La
divulgaciéon del complot y la subsecuente crisis institucional
lacedemonia marcan el debilitamiento de este sector y el ascenso
de aquellos grupos aristocraticos afines a Demarato, siendo este
un traspaso de poderes plasmado en el exilio al que se ve obligado
Cleémenes al ser consciente de haber perdido partidarios en
Esparta.

Las fuentes antiguas aseguran que Argos perdié seis mil
hoplitas en Sepea. Dejando de lado el debate en torno a lo elevado
de la cifra (Frullini, 2021, passim), la debacle representé una
catastrofe para los argivos si tenemos en cuenta que década y
media después, cuando el ejército persa irrumpe en el solar griego,
Argos aun carecia de un ejército operativo. Asi las cosas, Argos
fue incapaz de mantener el control incluso sobre su propio
territorio. No se sabe exactamente qué ocurrid. Herédoto hace un
breve relato de las consecuencias, situandose en el periodo
anterior a la invasion persa del 480 a. C. (vid. supra). Dice que Argos
quedo «vacia de hombresy, de modo que «os esclavos» (douloz) lo
controlaban todo (presumiblemente, los mismos esclavos a los
que Telesila armo en la dltima defensa de la ciudad de Argos).
Gobernaban y administraban el estado, habiéndose casado con las
viudas de los argivos muertos en la batalla hasta que los hijos de
los argivos masacrados en Sepea alcanzaron la mayoria de edad.
Cuando esto ocurrid, los «esclavos» se apoderaron de Tirinto tras
una lucha, y se establecieron en la independencia. Durante un
tiempo hubo amistad entre los esclavos y los argivos, hasta que el
profeta Cleandro, procedente de Figalia, en Arcadia occidental,
inst6 a los esclavos a luchar contra sus amos. El resultado fue un
largo periodo de guerra que acabaron ganando los argivos.

Lo que subyace bajo el testimonio herodoteo es un convulsa
crisis demografica, social y civica, conocida por la historiogratia

308



tradicional como «interregno servily, y que fue parcialmente
paliado a través de la integracion en el cuerpo civico de poblacion
dependiente procedente de la chora argiva, mas probablemente
periecos (Aristoteles, Politica, 130929; Plutarco, Moralia, 245f) que
ginmmetes o siervos (Herdédoto, Historias, 6.83; Wortle, 1964, p. 101-
114). Esta inclusion de nuevos ciudadanos y su participacion en
las instituciones ira resquebrajando las estructuras del Estado
arcaico para alumbrar uno nuevo de impronta democratica. En el
estado actual de la cuestion es imposible determinar si las bases de
este proceso se encuentran en un momento anterior a la batalla de
Sepea o si, por el contrario, la derrota representé el germen del
cambio constitucional. De lo que no cabe duda es de que el
proceso de cambio constitucional conté con la oposicion y
resistencia de las clases superiores, encarnadas por los hijos de los
caidos en Sepea al alcanzar la mayoria de edad, lo que se encuentra
en el origen de las endémicas (y con frecuencia violentas)
tensiones entre oligarcas y democratas que caracterizaran la
democracia argiva (Hall, 1997, p. 72; Ruzé, 1997, p. 262).

Desde un punto de vista mas amplio, la desaparicion argiva
del tablero geoestratégico resultarfa beneficiosa para los griegos,
dado que la resistencia a Persia se habria visto seriamente
obstaculizada si Argos hubiera seguido siendo una fuerza efectiva
en la politica griega en el momento de la invasién. Durante la
segunda guerra médica, los heraldos argivos acudieron a Delfos
para consultar si debfan entrar en guerra frente al invasor. La
respuesta de la pitia recomendd la neutralidad con un poderoso
oraculo (Herédoto, Historias, 7.148.3):

Pueblo odiado por tus vecinos, pero caro a
los dioses inmortales;

permanece en guardia en tu interior, aferrado
al venablo,

y mantén protegida la cabeza; que al cuerpo
lo salvari la cabeza.

Obviamente, la alusién a los vecinos hace referencia a los
espartanos y, probablemente, a otros Estados de la Liga del
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Peloponeso, como los corintios. En este sentido, cabe destacar
que la rivalidad entre argivos y lacedemonios se remonta a los
primeros siglos de la época arcaica, cuando ambos poderes se
disputaban la posesion de las fértiles llanuras de Tirea y la Cinuria,
en la costa occidental del golfo Argdlico (Dominguez Monedero;
Fornis, 2024). Por otra parte, la orden de “proteger la cabeza”
podria remitir a la clase dominante de la ciudad, es decir, a los
gnorimoi hijos de los combatientes en Sepea, que quiza
representaban ya una fuerza lo suficientemente importante como
para ser tenida en cuenta, sin la capacidad, no obstante, de
subvertir la transicion hacia la democracia. En cualquier caso, la
respuesta fue bien recibida en una polis que aun se lamia las
heridas tras el aniquilamiento de su ejército, pero es dificil obviar
el uso que las autoridades argivas hicieron de la respuesta oracular
para encubrir su evidente medismo (Jara Herrero, 2021, p. 278-
280). La consiguiente declaracién de neutralidad de Argos no sélo
resté un valioso miembro a la coalicién griega, también pudo
haber ejercido la presion suficiente para que la sociedad espartana
viera con recelo la posibilidad de enviar un considerable
contingente de hoplitas a las lejanas Termopilas, teniendo en
cuenta la cercanfa de un estado enemigo en paulatina recuperacion
y con obvios deseos de ajustar cuentas.

Pero lo cierto es que, en época de las guerras médicas, Argos
adin se encontraba inmersa en el proceso de reconfiguraciéon del
cuerpo civico y en el asentamiento de la democracia. En el
segundo cuarto del siglo V, Argos reintegra el territorio de
Micenas y Tirinto, cuya independencia en el periodo anterior la
demuestra el envio de hoplitas a la batalla de Platea (Herédoto,
Historias, 9.28). De forma paralela hubo de tener lugar la
redistribuciéon de la poblaciéon en cuatro tribus: a las tres tribus
dorias tradicionales (panfilos, hileos y dimanes), debemos afadir
la de los hyrnathioi, que recibe su nombre de Hirneto, personaje
femenino que procede del mito del retorno de los heraclidas, y que
aparece atestiguada por primera vez en una inscripciéon procedente
del heraion argivo datada en la cuarta década del siglo (IG IV 517).
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Antes de acabar, bien merece hacer un breve repaso por las
instituciones democraticas establecidas en Argos tras la batalla de
Sepea. En una fecha aproximada se documenta la presencia de una
Asamblea popular, la A/iaia, que aparece mencionada por primera
vez con la férmula *Aliq £80€Ee, en el decreto de proxenia de
Gnostas de Enunte (SEG XIII 239; véase también Charneux,
1953, p. 395; Worrle, 1965, p. 36). A mediados de siglo
atestiguamos la existencia de una asamblea «de asuntos sagrados,
que indica, en primer lugar, que, con el paso del tiempo, se crearon
distintas asambleas dirigidas a tratar otros ambitos de la gestién
publica del Estado argivo; ademas, esta ramificaciéon de los
organos asamblearios pone de manifiesto que el sistema
democritico esta bien establecido en la década de 450, una
hipétesis reafirmada por la construccién en estas mismas fechas
del teatro de gradas rectas, con el objeto de proporcionar un
espacio a las deliberaciones de la Asamblea.

Argos contaba también con un Consejo o BwAd que, a
diferencia de la Boulé ateniense, no aparece mencionada en los
decretos asamblearios, lo que se ha interpretado como una posible
exigencia de las clases populares, interesadas en reafirmar sus
derechos ante una institucién que probablemente estuviera
controlada por las capas favorecidas de la sociedad (Ruzé, 1997,
p. 277). Algunos estudiosos (como Leppin, 1999, p. 310-312)
llegan a negar la proboleusis en la politeia argiva, pese al hecho
excepcional de que la presidencia del Consejo y la de la Asamblea
recafa sobre la misma persona. Lo cierto es que no sabemos
quiénes integraban esta Bold, aunque es probable que basara su
composicion en criterios econémicos y que sus miembros fueran
renovados de manera anual (Tomlinson, 1972, p. 194).

Otro de los 6rganos de gobierno de la democracia argiva es
el que conocemos con el enigmatico nombre de «los Ochenta»
(Tucidides, Historia de la  guerra del Peloponeso, 5.47.9). La
historiograffa tradicional ha descrito esta entidad como un
reducido consejo aristocratico y una reminiscencia del periodo
anterior a la llegada de Sepea (Wértle, 1964, p. 56; Tomlinson,
1972, p. 196). Realmente, hemos de dudar de esta procedencia
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arcaica, habida cuenta de que es posible que basara su
composicion en veinte miembros de cada tribu, por lo que, de ser
asi, no podria existir con anterioridad a la creacion de los hyrmathior,
es decir, antes de la batalla de Sepea. Dejando de lado el momento
de su instauracidn, esta institucion asumiria funciones de indole
financiera, religiosa y, quizd, judicial y estarfa formada
presumiblemente por individuos de clase acomodada.

Por dltimo, cabe mencionar a los llamados artynai, un alto
colegio de magistrados que probablemente tengan su origen en los
synartyontas de la década de 480 (Wortle, 1964, p. 73; Ruzé, 1997,
p- 280) y que vendrian a sustituir a los damiorgoi de época
predemocratica, que, sin embargo, si encontramos en otras
democracias mas conservadoras como la elea o la mantinea.
Podemos suponer que el proceso de sinecismo que sigui6 a la
batalla de Sepea exigié una reestructuracion institucional que
afecté a las magistraturas superiores; en cualquier caso, las
funciones atribuidas al cuerpo de artyna: son un misterio, como
también el nimero de miembros que lo integraba o el proceso de
seleccion.

La narrativa de Her6doto sobre la expedicion a Argos auna
dos tradiciones: una es de origen lacedemonio, que se corresponde
con la defensa disefiada por Cleémenes en su juicio y con su
posterior absolucion. La segunda version es de origen argivo y se
manifiesta en el evidente sacrilegio cometido en el bosque de
Argos y en la explicacion que los argivos ofrecen para la muerte
de Cleémenes, atribuida a un castigo divino. Sobre esta
conjuncién, no obstante, destaca una distincion entre el plano
humano y el divino, en la medida en la que la condena
correspondiente a los reiterados actos sacrilegos del diarca,
previsible conforme a las leyes terrenales, queda en suspenso
merced a una manipulaciéon oracular; esto convierte a Delfos en
ultima autoridad en la narracién. Desde el punto de vista
geopolitico, la batalla de Sepea reafirmé la hegemonia espartana
sobre el Peloponeso, culminando con ello un proceso de
dominacién originado a mediados del siglo anterior con la
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conquista de Tegea (Herddoto, Historias, 1.66-68) y la “batalla de
los Campeones”.

Otra de las conclusiones a la que nos conduce este estudio
es que el primer oraculo examinado, el de la hembra venciendo al
macho, pudo ser realmente entregado a los argivos por una pitia
cuyos intereses coincidian con los de Cledmenes. A fin de cuentas,
segun nos comenta Herdédoto, los espartanos ya habfan recibido
otro oraculo que aseguraba que tomarian Argos. El relato en torno
a Telesila y la defensa de la ciudad frente al ataque lacedemonio
responde unicamente al deseo de la sociedad argiva de encontrar
un significado en el vaticinio que restituya el honor perdido tras
Sepea. Si es probable que algunos de los versos de la poetisa
estuvieran dirigidos a enardecer la valentia de los argivos ante los
espartanos, y que este factor favoreciera la creacion de una
tradicién que convierte a este personaje en el adalid de la defensa
de una Argos despojada de ciudadanos. Por lo demas, la unién de
este oraculo con aquel hostil a los milesios constituirfa el tnico
ejemplo conocido de doble respuesta oracular a una consulta, lo
cual no significaria per se la ahistoricidad de la sesiéon mantica a la
que alude Herédoto. Sin embargo, las diferencias lingiifsticas entre
ambas respuestas son demasiado acusadas como para formar parte
de una misma consulta. A este respecto debemos tener en cuenta
que tanto el sacerdocio del templo como la propia pitia délfica
eran individuos procedentes de las capas aristocraticas locales. Es
decir, que no solo conocian de primera mano las complicaciones
geopoliticas que los rodeaban, sino que eran capaces de plasmarlas
en hexiametros cuidadosamente elaborados, con las referencias
necesarias al pasado mitico, en un lenguaje muy diferente al que
nos muestra Herédoto.

En lo que respecta al oraculo relacionado con las guerras
médicas, el episodio se inscribe en la bien conocida tendencia
medizante del santuario de Delfos. No hay motivos para
sospechar de su historicidad, como tampoco los hay para dudar
del alineamiento de Argos con cualquier enemigo de Esparta. Las
intenciones argivas de engrosar las filas de la Liga Helénica eran
nulas, como demuestra el tibio oftrecimiento de comandar las
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fuerzas antipersas en virtud de una ascendencia mitica que
también reclamaban los propios espartanos (Jara Herrero, 2021,
p. 177). El oraculo recibido supuso un balén de oxigeno a un
estado que no estaba en condiciones de participar en ningin
conflicto fuera de las fronteras de la Argdlide; de hecho, la primera
vez que vemos a los argivos participar en una guerra sera en alianza
con los atenienses, regidos también por una democracia, en el afio
462.

Quiza la conclusién mas significativa que podemos extraer
de la influencia oracular en torno a Sepea sea la capacidad del
santuario délfico para provocar cambios institucionales en los
estados griegos. Este es un aspecto que ya quedo patente con el
advenimiento de la democracia en Atenas, catalizado por una
invasion espartana ordenada por el oraculo de Delfos, dominado,
a su vez, por los Alcmednidas, la faccion contraria a la tiranfa
pisistratida. Probablemente esta familia continuase ejerciendo
parte del poder sobre el santuario en el momento de la batalla de
Sepea, y quiza un sector del consejo anfictiénico viera con buenos
ojos el arrumbamiento del régimen arcaico argivo, fuera del corte
que fuera. De ser asi, dadas las injerencias tesalias que hemos
analizado anteriormente, la Anfictionia délfica se encontraria
sumida en un conflicto politico interno comparable al que afloré
en Argos durante el siglo V, en el que las fuerzas a favor de las
aristocracias y aquellas que apoyaban las democracias mantenfan
una sfasis permanente.
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ENTRE MAYEUTICA SOCRATICAY
RETORICA SOFISTA: DOS
PROPUESTAS FILOSOFICAS DE
APRENDIZAJE ENFRENTADAS!

Jests Fernandez Mufioz

1. El giro antropoloégico de la filosofia: entre Soécrates y los
sofistas

La figura de Socrates supone dentro de la historia de las
ideas un hito imprescindible. El filésofo ateniense marca la linea
divisoria con un zuevo interés filoséfico respecto de la mayorfa de
los pensadores griegos que le precedieron, que estaban centrados
casi en exclusiva en el estudio de la naturaleza (physzs). Aquellos
eran denominados “presocraticos”. Posteriormente tiene lugar el
famoso “giro antropolégico” que se da con Sécrates, Platon y los
sofistas.

Los presocraticos se dedicaban principalmente a la
reflexién sobre el origen material de la realidad y el principio de
movimiento. Este interés se mantiene desde el que ha sido
considerado como el primer filésofo de la historia de la filosofia
griega Tales de Mileto (624-546 a. C.) hasta los denominados
atomistas Leucipo y Democrito (460-370 a. C.). Para los
presocraticos su interés no se encontraba tanto en lo que
significaba el ser humano ni en las cuestiones de la po/is. En
cambio, tanto los sofistas como Soécrates se dedican
particularmente a los problemas humanos dentro de la ciudad, en
lo que ha venido a denominarse la “Ilustracion griega” (siglo V
a.C.). Se podria decir, simplificando, que se pasa de un interés
tisico y extra-muros a un interés antropologico-politico, zntra-muros.

! Trabajo realizado en el marco de los proyectos P1D2020-112558GB-100
(MICINN) y US-1380257 (US).

2 En espafiol se recomienda la traducciéon y el orden de los fragmentos de
Alberto Bernabé en su conocida obra Fragmentos presocriticos.

319



W. K. C. Guthrie explica este gizo como el “desplazamiento
del interés desde los fendémenos naturales hacia los asuntos
humanos” (Vol. III, p. 16). No obstante, algunos de los
presocraticos fueron coetaneos al propio Soécrates y él mismo,
durante su juventud, estuvo muy interesado en las ciencias
naturales. Sin embargo, en este trabajo la distincién se realiza con
el fin de marcar una distancia tematica y no tanto cronolégica. El
propio Cicerén en Disputaciones Tusculanas ya confirmé que
“Socrates fue el primero que bajo a la filosoffa del firmamento, la
situo en las ciudades e, incluso, la introdujo en las casas, y la obligd
a considerar la vida y la moral, el bien y el mal” (V, 4, 10). Al
filésofo ateniense, entonces, le interesa indagar lo justo y lo
injusto, lo pio y lo impio, lo bello y lo feo, la valentia y la cobardia
y asuntos humanos similares tal y como Jenofonte expresa en
Memorabilia (1, 1, 16). En suma, “Socrates dejo la ciencia por la
ética, el estudio de la naturaleza por la consecucion de principios
practicos” (Guthrie, 1998, vol. III, p. 40). Se dejan a un lado los
intereses filoséficos previos para concentrarse en la vida ordinaria
y en el estudio de la vida buena. Si bien el interés por la naturaleza
también se mantiene en Platén, asf como en Aristoteles y escuelas
posteriores —entre los que se pueden destacar a estoicos y
epicireos—, este interés por la naturaleza continu6 desarrollandose
en muchos otros pensadores, en lo que hoy se puede denominar
como “Historia de la Ciencia” (Stéring, 2016).

Socrates por su parte posee una personalidad particular y
llena de sabiduria que da lugar a numerosas fricciones con varios
de sus interlocutores; los asedia con multitud de preguntas
dejandolos sin palabras, esto es, haciendo que fuesen conscientes
de su ignorancia y en otros casos también de aquello que sabfan
“sin saberlo”. Jenofonte (Econdmico, cap. XIX, pp. 282-283), por
ejemplo, muestra en una conversaciéon con Iscémaco que un
individuo puede llegar a no ser consciente de los conocimientos
que tiene, es decir, de aquello que sabe y, por ende, la mejor
manera de enseflar consistird en sacar ese conocimiento mediante
preguntas:
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¢Puede ser, Iscomaco, que el formular
preguntas sea enseflar? Estoy convencido a
ver lo que habfa detrds de todas tus
preguntas. Tu me llevas, a través de cosas que
conozco, hacia cosas que se les parecen, y me
persuades de que conozco cosas que yo creia
que no sabfa.

Se puede ver claramente cémo el “método socratico” de
preguntas y respuestas esta presente en la descripcion de
Jenofonte, que en este caso pone a Sécrates en el papel de alumno,
aunque realmente hace de guia puesto que realiza las preguntas. De
modo que Jenofonte alude al ejemplo de un principio pedagdgico
socratico aplicado al propio Socrates y en un ambito de interés del
autor de los Memorabilia como es el de la agricultura.

Aunque desde la perspectiva platonica aprender es, en
buena medida, recordar (Mendn, 85d). El “recuerdo”, en el caso que
expone Jenofonte de la perspectiva socratica, se basa en
observaciones de la vida diaria, esto es, de la experiencia cotidiana.
No obstante, admite que Socrates aplica su método en la
enseflanza filosofica y especificamente ética. De hecho, el filésofo
ateniense utiliza constantemente analogias que toma de los
distintos oficios, asi como de sus diversas herramientas.

Otra cuestion muy diferente y discutida por los
historiadores que no es objeto de este trabajo, como apunta
Guthrie, es si llegd Socrates realmente a considerar su teorfa del
conocimiento como recuerdo en el sentido platénico mencionado
en Mendn, mas alla de ser una ayuda pedagodgica para el aprendizaje
y considerarla como una doctrina metafisica de un alma inmortal
que recuerda en esta realidad las verdades eternas que habia
aprendido antes.

Respecto a los sofistas, que son los pensadores que tienen
un protagonismo intelectual durante la segunda mitad del siglo V
a.C., se vera que el conocimiento seria imposible, puesto que,
segun ellos, y a diferencia de Sécrates o Platon, no hay objetos de
conocimiento que sean estables y verdaderos. Socrates se mueve
en el mundo de las “convicciones” y los sofistas en el de las
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“opiniones”. La diferencia estriba en que como apunta Guthrie
(1998, vol. 111, p. 420):

Socrates  se habifa apoyado en una
inconmovible conviccion de que el
conocimiento e¢rz en principio asequible, pero
que, si es que habia alguna esperanza de
alcanzarlo, habia que eliminar, primero, los
desechos de ideas confusas y erréneas que
llenaban las mentes de la mayor parte de los
hombres. Solamente entonces podtia
comenzar la busqueda positiva del
conocimiento.

La busqueda del conocimiento implica, segiin Sécrates, un
dialogo compartido, un proceso de investigacion en comun. Y este
es un proceso en buena medida opuesto al que ofrecen los
distintos sofistas que consideran que todo didlogo (entendido mas
como controversia) tiene un vencedor y un perdedor, por lo tanto,
consiste en derrotar al “oponente” (arte de la eristica). Donde el otro
no es un colaborador sino un enemigo: la finalidad es la victoria en
la argumentacién independientemente de la verdad y por medio
de cualquier recurso. El fin justificara los medios y de este modo
la verdad pasa a un segundo plano o directamente se considera
que no hay ninguna verdad y que #odo es relativo.

La palabra “sofista” (sophistés) se relaciona con sophds y
sophia, palabras que se traducen por “sabio” y por “sabiduria”;
estos “sabios” estuvieron relacionados con la idea de ensefianza.
El sofista es alguien que ensefa y que educa a los demis. La
educacion en Grecia habia sido una labor tradicionalmente de los
poetas, sin embargo, con el desarrollo de la democracia ateniense
la educacién de los poetas se consider6 desfasada y resultaba
insuficiente (Calvo Martinez, 1986, p. 70). De modo que “sofista”
no es, en principio, una palabra que se deba entender
peyorativamente. Si el sophis es el experto en alguna de las artes y
las mafias con las que uno sirve a muchos (experto en un oficio o
actividad) y es util dentro de un Estado, el sophistés es el experto en

322



el propio hombre, no ya en algo a él subordinado, es decir, es el
sabio de un saber en general acerca de las cosas y los asuntos
humanos y que se relaciona directamente con la capacidad de
gobernar.

La cuestion es ¢qué ensefiaban esos sofistas? Una
respuesta rapida es que eran maestros de are#é (virtud). Pero squé
tipo de virtud o excelencia era esa que querfan ensefiar? Tomas
Calvo (19806, p. 70) lo sintetiza de la siguiente manera:

Dado que las capacidades humanas
susceptibles de desarrollo son muchas
(corporales vy anfmicas, individuales vy
sociales), ¢cual o cudles pretendian los
sofistas desarrollar con sus enseflanzas? Esta
es la pregunta que Socrates formula al sofista
Protagoras en el didlogo platénico que lleva
el nombre de éste. El sofista acaba de afirmar
que quien asista a sus enseflanzas se hara
mejor dia a dfa.

Protagoras se presentaba como un profesor de humanidad
o, sencillamente, como un entendido en el arte supremo de volver
mejores a los hombres (Solana Dueso, 1996), pero ¢mejores en
qué? Este sofista pensaba que tenfa la capacidad de convertir a
partir de sus enseflanzas a los hombres en buenos cindadanos. Qué
significa eso es una cuestion que se desarrollara en este trabajo en
contraposicion a Socrates y con vistas a esa idea de aprendizaje.
De lo que no hay duda es que los sofistas eran profesionales de la
ensefanza y, por lo tanto, cobraban por sus servicios. Calvo (1986,
p. 73) expone el proyecto sofistico en general de la siguiente
manera:

Los sofistas, en efecto, poseian un proyecto bien
definido y sistemadtico de educacion: no se limitaban
a dar conferencias y exhibiciones ocasionales,
sino que impartian cursos completos en cuyos
programas  se  articulaban  cuestiones
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correspondientes a lo que hoy denominamos
disciplinas humanisticas.

Le daban especial importancia al dominio de las técnicas
de la discusion, es decir, al dominio de la palabra. Los sofistas eran
maestros de oratoria y de retérica y, por lo tanto, ensefiaban a
hablar correctamente y de forma persuasiva en publico. O dicho
de otra manera: enseflaban a sus alumnos a convencer a otros. Y
aunque sus obras no han sobrevivido, hay elementos suficientes
para plantear una idea de lo que realmente representaban. No hay
dudas de que se puede influir con las palabras y con un discurso
(Kerferd, 1981a). El lenguaje, en cierto sentido, es una parte
fundamental de la vida. De hecho, en la medicina griega se
consideraba que incluso se podia “curar” con la palabra (Pseudo
Plutarco, I, 833c).

El desarrollo de la sofistica conocia de la ¢redulidad del ser
humano puesto que la mayorfa de las decisiones de las personas se
basan en palabras y, por ende, en creencias (no necesariamente
verdaderas). Asi, estos pensadores comprendieron el poder de la
palabra y consideraban que los futuros gobernantes debian ser
habiles en su uso y, en consecuencia, tener una buena capacidad
oratoria para los discursos a la hora de convencer a los demas
(Kerferd, 1981b). Sin embargo, para Socrates (y para Platon) la
verdadera retérica y, por extension, el verdadero aprendizaje, no
se basa en la simple persuasion: esa es la cuestion que se
desarrollara e intentara aclarar en este trabajo.

2. Socrates en busca de las definiciones

Las fuentes principales que hacen referencia a Socrates son
cuatro: Aristéfanes, Jenofonte, Platon y Aristoteles. Por una
cuestion de extension, se utilizaran en este trabajo principalmente
las primeras obras de Platén, su discipulo y fundador de la
Academia, por ser las mas socraticas (aunque no se dejaran de lado
las demas). El “problema socratico” no es baladi cuando se
pretende hacer referencia a los fundamentos filosoficos del
aprendizaje, puesto que este filésofo no escribié nada. Guthrie en
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el volumen I1 de su Historia de la Filosofia Griega hace una precision
al respecto e indica que “escribi6é un himno a Apolo y versificé las
tabulas de Esopo en sus ultimos dias en la prision” (p. 314). Todo
ello si se da crédito a Platon en Fedon (60c-d). Aunque de lo que
no hay duda es que no se conserva nada de lo que pudiese escribir
y, en cualquier caso, no escribié nada filoséfico.

Socrates ha sido un simbolo para la filosofia a lo largo de
la historia del pensamiento. Con todo, nadie puede decir como fue
en realidad ni cudles eran exactamente sus ideas. Ya se ha
apuntado que no escribié nada y, por ende, falta un elemento
historiografico de contraste que garantice la autenticidad de sus
planteamientos filosoficos. Esta es una realidad que es necesario
aceptar a fin de plantear los problemas desde las distintas
interpretaciones y fuentes disponibles. Una de ellas es la mas
critica y corresponde a Aristéfanes, que en su comedia Nubes (423)
describe al filésofo de forma negativa y critica, Campillo y Vegas
lo expresan asf: “sofista petulante, por un lado, y maestro por otro,
de una secta de orientacioén jonico-cientifica, pero, en cualquier
caso, siempre ridiculizado por el dramaturgo y denostado por
ateo” (p. 15). Aparte, también fue criticado por Aristoxeno de
Tarento, hijo de un contemporaneo de Socrates, quien lo tacha de
ser el perfecto ejemplo de una moral degradada (Taylor, 1935, p.
92). De modo similar fue atacado por el sofista Policrates, quien
recibié, a su vez, distintas respuestas y defensas como la de
Jenofonte, Platén o el romano Cicerén. Aunque siglos después
sigui6 recibiendo mas criticas desde distintos ambitos. Campillo y
Vegas (1976, p. 16) apelan a algunos ejemplos significativos:

fue atacado por Porfirio y por ciertos Padres
de la Iglesia: Tedfilo de Antioquia, Tertuliano
y Lactancio ven, en efecto, en Socrates el
papel destructivo de lo racional frente al
dogma y a la concepcidn religiosa de la vida.
También el Soécrates-simbolo suscitard las
iras de Nietzsche. Para éste, Sdcrates
representa la culminacion del intelectualismo
racionalista, de la orientaciéon apolinea y
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racional que anulard la vigencia de lo
dionisfaco-itracional y, con ello, destruira la
armonfa tragica del mundo griego antiguo.

Las reacciones acerca de la figura de Socrates y sus ideas
han sido muy diversas a lo largo de la historia y aportan una serie
de imagenes plurales y contradictorias entre si. Esto ha sucedido
porque ha sido tratado, en el pasado y en la actualidad, como un
simbolo filosdfico para los mas variopintos fines ideoldgicos. Sin
embargo, hay pocas dudas de que Sécrates dedicaba su tiempo al
dialogo con los atenienses y que lo hiciera en espacios publicos. El
desarrollo de estos dialogos parece generalmente orientarse, si se
sigue a Platon, hacia la perfeccion moral (Apologia, 29d y ss.; 31by
ss.). Su preocupacién se centra en el aprendizaje de los hombres
de su tiempo, que deben prestar atencién a la busqueda de la virtud
(Apologia, 31a-b). De ahi que el filésofo ateniense deje de lado la
teorizacion sobre la naturaleza que desarrollaron los presocraticos,
como muestra igualmente en Apologia (19 c-d).

Segun el propio Jenofonte, Socrates era el mejor de los
hombres y el mas sabio de todos (Memorabilia, IV, 6-8); mediante
definiciones precisas y preguntas iba ejercitandose en la virtud
junto con sus amigos y discipulos. Esto guarda similitud con el
Sécrates que se puede encontrar en los dialogos platonicos, asi
como el que subraya Aristoteles, en Metafisica, al indicar que la
novedad de la filosofia socratica se encuentra en el descubrimiento
progresivo a partir del método inductivo, que lo lleva a realizar
definiciones generales (I, 6). Este aspecto queda igualmente
patente en el libro XIII (4) de la Metafisica:

Sécrates, por su parte, se ocupaba de estudiar
las virtudes éticas y trataba primero de
definirlas universalmente. [...] Dos son,
pues, las cosas que cabe atribuir con justicia
a Socrates: los razonamientos inductivos y las
definiciones universales. Y ambas estan,
ciertamente, en el principio de la ciencia.
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Socrates, sin embargo, no separaba los
universales ni las definiciones.

La induccién a la que se refiere el estagirita es el camino de
lo particular a lo general (T@picos, 105a13). Se trataria, pues, de
observar ejemplos concretos hasta que se llegase a una
comprension general que se deriva de distintos ejemplos que
forman parte de una clase (sea ésta del tipo que sea). Empero, toda
conclusion inductiva podra verse refutada en cualquier momento
por un hecho que contradiga dicha conclusion. Las enumeraciones
nunca son infinitas —esto serfa imposible—; por consiguiente, las
conclusiones en Socrates seran generalizaciones probables pero
que, a la vez, resultan utiles para la accién’.

La induccién, sin embargo, no es tratada por Soécrates
como una cuestion axiomatica sino simplemente practica,
vinculada con la accién del ser humano en el mundo. Aunque no
se puede decir que Socrates inventase la induccion, si es cierto que
fue el primero en otorgarle importancia y en utilizar
sistemdticamente argumentos inductivos, como las analogfas. Esto
se puede observar claramente tanto en Memorabilia como en los
dialogos de juventud de Platon.

2.1. El proceso de exploracion socratico y la mayéutica

En la Apolgia platonica se comprueba el ambiente
contrario al propio Socrates, al ser considerado como “filésofo”
(18a y ss.) y tedrico de la naturaleza, una acusacién que el mismo
ateniense niega: “no tengo intencién de menospreciar tal ciencia
[...] lo que ocurre es, sencillamente, no tengo nada que ver con
eso” (Apologia, 19d). En la misma obra se da a entender que conoce
la filosoffa de Anaxagoras (26 d-e); de modo similar se puede
apreciar en el dialogo Lizsis, donde acepta que conoce a aquellos
sabios que “han discurrido y escrito acerca del origen de las cosas
y acerca del universo” (214a); por eso puede aludir a Heraclito
(215d y ss.) y a Empédocles (214b y ss.). De modo que Socrates

3 Téngase en cuenta que en la época socratica la 16gica no ha sido formalizada
ni tenfa una pretension absoluta, como mas tarde si trabajo el propio Aristoteles
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era conocedor de los desarrollos anteriores sobre esa filosofia de
la naturaleza, pero tanto Platon (Apologia, 19¢c-d) como Jenofonte
(Mem. IV, 7,9) insisten en que se separd y fue mas alla de aquellos
primeros filésofos, a fin de comprender el comportamiento
virtuoso y recto del hombre para la perfeccion del alma®.

En los denominados ‘“didlogos socraticos”, que se
corresponden con los primeros escritos por Platon, se desarrollan
interesantes analisis semanticos de las diversas acciones y de su
sentido y significado a partir del didlogo con sus interlocutores. Si
bien Socrates no ofrece una respuesta cerrada y definitiva, si
intenta aclarar los conceptos y las ideas. Se puede decir, entonces,
como apuntan Campillo y Vegas, que se contenta con una
“exploracién clarificadora del lenguaje ético, al tiempo que
proclama la necesidad de que este tipo de indagaciones se realice
de modo ininterrumpido” (1976, p. 44). La investigacioén socratica
es constante y continua en busca de una significacion univoca de
términos morales, aunque éstos siempre adopten un caracter
provisional.

En estos primeros dialogos de Platéon se encuentran
conclusiones abiertas en las que Sécrates reconoce que tiene que
callarse al respecto (Lisis, 223a-b), o que cambia de opinién
constantemente y no esta seguro acerca de lo que significa obrar
justamente (Hipias Menor, 376c), e incluso alude a la dificultad de
la definiciéon de lo bello (Hipias Mayor, 304¢). Andlogamente en
Cidrmides (175b) sugiere que no obtuvo resultados a la hora de
conducir su investigacion sobre la sabiduria, algo similar a lo que
ocurre en Lagues (199¢) cuando no descubre la verdadera
naturaleza del “valor”, asi como en Eutifrin (15c-16a) cuando se
ve la imposibilidad de conocer con seguridad lo que significa “ser
piadoso”.

La mayéutica como arte de “sacar ideas latentes” implica
la revisién constante y el analisis filoséfico continuo. Asi, la
mayéutica socratica en un sentido histérico se acerca mas a la de

4 No se debe entender el a/na como independiente sino como una forma de
referirse a la conducta recta del hombre.
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esos primeros dialogos platonicos de juventud en los que, como
se ha visto, no se dan soluciones definitivas ni cerradas. Algo que
confirman Campillo y Vegas (1976, p. 40):

Nos parece, sin embargo, que corresponde
no al Soécrates-bistorico sino al Sécrates-
platonico (el de los Didlogos de madurez de
Platén) la imagen de una dialéctica socratica
engendradora de soluciones positivas que
llevan, en ultima instancia, al establecimiento
de un orden ideal absoluto dotado por si
mismo de validez universal.

Socrates se encuentra con un problema importante y tiene
que ver con un cierto relativismo y escepticismo que
aparentemente lo reduce todo a “convenciones”. Sin embargo, él
piensa que los distintos términos deben corresponderse con una
realidad y, por lo tanto, un significado es verdadero y otro falso en
sentido real y no por convenio. Una misma cosa no puede “ser” y
“no-ser” al mismo tiempo. Desde el punto de vista socratico es
necesario definir y ordenar, para empezar, las distintas
consideraciones fundamentales de la conducta humana como son
lo bueno y lo malo, lo justo y lo injusto. El proceso de
investigacién comienza con la bisqueda de modelos y continua
con el examen de los diversos ejemplos con vistas a encontrar
cualidades comunes. En el Exfifrin (6d) de Platén se desarrolla asi:

Soécrates: Lo que yo querfa que me dijeras no
es uno o dos de los numerosos actos que son
plos, sino la ‘forma’ real de que hablabamos,
y que los hace a todos ellos pios. ¢No es
verdad que tu decias que los actos impios
eran impios y los pios pios por razén de una
sola y tnica ‘forma’® Muéstrame entonces
cudl es esa forma, de tal manera que pueda
referirme a ella y usarla como norma, y
llamar, ti o cualquier otro, pia a una accion,
si se asemeja a ella, pero no de otro modo.
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No es lo mismo enumerar distintos ejemplos que definir
un concepto general. Otro didlogo platénico que ejemplifica esta
propuesta socratica es Mendn, donde se intenta definir qué es la
virtud (areté, dpeth) y queda patente el estilo socritico de preguntas
continuas que, en buena medida, paralizan a sus interlocutores.
Porque generalmente dan ejemplos de hombres virtuosos
concretos, pero no definen la virtud. Asi pues, las definiciones no
son convenciones —cambiantes—, sino que tienen que ver con la
realidad. Jenofonte dice que “sélo el autocontrolado puede
investigar las cosas mas importantes, y clasificindolas de acuerdo
con sus cualidades, tanto en la discusion como en la accion,
escoger el bien y rechazar el mal” (Memorabilia, IV, 5, 11). Cuando
se tiene autocontrol uno es capaz de razonar e investigar
adecuadamente en busca de la verdad y se evita la persuasion
sofistica.

Si se quiere conseguir una definicion, explica Guthrie, se
“debe afirmar no sélo lo que podriamos considerar como los
atributos esenciales, sino también, y principalmente, el érgon, o
trabajo, que el objeto en cuestion debe realizar” (vol. 111, p. 419).
Para definir el eidos de una lanzadera, si se sigue el planteamiento
del Cratilo de Platén, no se trata solo de su “forma’ sino de su
“funcién”, es decir, aquello que le permite realizar su tarea
adecuadamente. En cualquier caso, se encuentran textos
relevantes en toda la obra de Platén; uno de los ejemplos por
antonomasia de la mayéutica socratica se halla en el Teezeto (150c-
d), que no es una obra de juventud y que se une con la famosa
metafora de la comadrona:

Me sucede como a la comadrona, que soy
estéril en sabidurfa; y esta justificado el
reproche que muchos me hacen de que,
aunque estoy siempre preguntando a otros,
yo, por mi mismo, no puedo dar a luz nada,
porque en mi no hay sabidutfa. La razén de
ello es ésta: los cielos me obligan a servir de
comadrona, pero me han negado dar a luz.
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Por eso, no soy sabio en modo alguno, ni ha
surgido de mi nunca algun descubrimiento,
como hijo engendrado por mi propia alma.
De aquellos, sin embargo, que frecuentan mi
compafifa, algunos parecen, al principio,
bastante poco inteligentes, pero, a medida
que avanzamos en nuestras discusiones,
todos, si los cielos se lo permiten, progresan
en tal medida que parece sorprendente tanto
a los demds como a ellos mismos, aunque es
evidente que no han aprendido nunca nada
de mi; las muchas verdades admirables que
han dado a luz, han sido descubiertas por si
mismos en su interior.

Esta metafora es perfecta para entender la mayéutica y la
posibilidad que tienen los alumnos de “dar a luz” ideas, lo que
supondra un avance progresivo a partir de las preguntas y
problemas que se van planteando. Si bien es cierto que, como se
comprueba en los didlogos, en muchas ocasiones no se llegara a
buen puerto y no saldra la “luz”, sin embargo, se mantiene la
esperanza de llegar a ella en un futuro, pues se abre la posibilidad.
De hecho, Guthrie comenta que “sin duda el mérito del método
socratico reside mds en suprimir ideas confusas y pensamientos
torcidos, que en dar a luz otros nuevos” (vol. 111, p. 422). A partir
del proceso de exploracion de la mayéutica se consiguen dejar a
un lado planteamientos e ideas que confunden, con el fin de
aclarar el camino, aunque no se llegue a una respuesta definitiva,
cerrada y univoca.

2.2. La dialéctica socratica: entre la ignorancia y la ironia

La ignorancia que Socrates propone no lleva aparejada
quedarse estatico en ella, no es una situacion estable, sino que tiene
una funcién positiva y propositiva: tiene la finalidad de hacer
evidentes los limites del conocimiento, asi como de toda
indagacion teorética, toda vez que posibilita, a partir de la toma de
conciencia de los limites, de la investigacion filoséfica y, por ende,
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del aprendizaje. Platon lo expresa de la siguiente manera en
Apologia (21d):

Sécrates: Yo soy mas sabio que este hombre.
Es posible que ninguno de los dos sepamos
cosa que valga la pena, pero él cree que sabe
algo, pese a no saberlo, mientras que yo, asi
como no sé nada, tampoco creo sabetlo.

Saber que no se sabe y reconocer los limites del propio
conocimiento es para Socrates el paso necesario para salir del
estado de ignorancia. Se sirve de la ironifa y, con ella, hace recordar
a su interlocutor sus propias deficiencias. Dos didlogos que se
pueden destacar al respecto son Hipias Mayor y Eutifron. 1a
ignorancia sera, entonces, el estimulo fundamental para la
reflexién critica y analitica de las cosas humanas. Jenofonte
indicaba que cuando uno cree que “se sabe lo que no se sabe” se
esta realmente ignorando a si mismo (Memorabilia 111, 9,6). Sin el
reconocimiento de la propia ignorancia se esta impidiendo la
reflexién. La toma de consciencia de la propia ignorancia es el
comienzo de la sabiduria, puesto que es el momento en el que el
hombre se pone a si mismo como problema: “debo vivir
filosofando y examinandome a mi mismo y a los demas” (Apologia,
28¢). Esta es la propuesta de perfeccionamiento moral de Socrates
que se vincula con el famoso aforismo del Oraculo de Delfos:
“condcete a ti mismo” (yvwbt ceawtov). Es interesante la manera
en la que Guthrie (vol. II1, 1998, p. 420) expone el asunto al dejar
claro que:

Aunque apart6 a otros de la ociosidad y del
vicio e inculcé en ellos el deseo de la bondad,
nunca profesé como maestro esa enseflanza,
sino que logré su efecto con el ejemplo,
manifestando su propia bondad tanto en sus
acciones como en ‘la excelencia de su
conversaciéon sobre la virtud y los asuntos
humanos en general’ (Mem. 1, 2, 3 y 18).
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El fil6sofo ateniense no tiene tanto la pretensién de ser un
maestro como mas bien un compafero de investigacién, puesto
que le da més importancia al autoconocimiento y a los limites de
uno mismo: ya se ha comentado que es necesario reconocer que
no se sabe como paso previo. Aristételes lo explicita asi: “la
practica de Sécrates consistia en hacer preguntas, pero no en dar
respuestas, porque confesaba que no sabia” (Refut. Sof. 183b6-8).
En algunos casos fingfa su ignorancia antes que responder a las
preguntas y esta es la denominada eironeia (clpwveia) que va mas
all4 de la “ironfa” como figura literaria’.

La preferencia por las preguntas es una evidencia y forma
parte de su método, aunque en muchos casos pueda molestar a
sus interlocutores. Jenofonte muestra a un Caricles que le dice que
“hace preguntas cuando ya sabe la respuesta” (Memorabilial, 2, 36),
o Hipias le increpa al decir que se esta “burlando siempre de los
demas, preguntando y refutando a todo el mundo, pero sin querer
nunca que [s]u propia opinion sobre algo sea sometida a examen
o manifestada abiertamente” (Memorabilia IV, 4, 9). Mas es dificil
pensar que la ironfa socratica sea algo asi como un “engafo
deliberado™: la clave se encuentra en que no intentaba aportar
respuestas sino abrir propuestas, es decir, preguntas que sirviesen para
indagar y problematizar en el didlogo y en la busqueda de la
verdad.

Una verdad y unas respuestas que Socrates no proporciona
y que si se encuentran en su discipulo Platén. Este no solo
reproduce el método socratico, sino que se esmera en responder
de manera positiva. Sécrates, en cambio, se conforma con la
puesta en comun de los problemas y con hacer dudar sobre las

5 En el siglo V a. C. significaba “engafio o estafa” y se puede comprobar que
“en las Avispas (174) y en las Nubes de Aristofanes (v. 499) aparece dentro de
una lista de cualidades infames junto con la impostura y toda clase de conductas
viles” (Guthrie, 1998, vol. II1, p. 423). También en Leyes de Platén (908e) se usa
para referirse a aquellos que simulan religiosidad y los considera como el peor
tipo de ateos, aquellos que intentan hacer ver a los otros que no lo son.
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ideas hasta convencerlos de que aquello que crefan que sabfan no
lo sabfan realmente. Asimismo, es necesario poner de manifiesto
que Socrates no formaba ninguna “escuela” ni se consideraba un
“maestro”, puesto que su enseflanza estaba abierta a todos, a
cualquiera que se acercase, como indica Jenofonte en Memorabilia
(I, 2, 37). Sus conversaciones parten de un lenguaje llano y de las
necesidades y conocimientos de sus interlocutores. Sin olvidar que
no buscaba enriquecimiento por sus enseflanzas (Apologia, 19d y
ss). Unas enseiianzas que no eran tales, es decir, no intentaba
“transmitir el conocimiento” sino que cada uno podia llegar a él
por si mismo. El prototipo que se encuentra en el didlogo
platénico ya mencionado Mendn es muy relevante y Guthrie (vol.
III., 1998, p. 424) también lo trae a colacion de la siguiente manera:

En el experimento controlado con el esclavo
Menon, realizado para convencer a Menoén
del valor de verse abocado a una confesién
de ignorancia, Socrates demuestra que, aun
cuando el maestro conozca la respuesta, es
un sano método educativo no decirsela al
alumno de una vez sino llevarle a descubrirla
paso a paso a través de la sucesiva
destruccion de respuestas que son plausibles
pero falsas.

2.3. El cuidado del alma y el autoconocimiento

El cuidado del “alma” (phyché, Poyn) es la reflexion
filosofica que toma por objeto principal la conducta ética del
individuo (Apologia, 29d). Socrates se expresa claramente al
respecto:

Pues, esto lo manda el dios, sabedlo bien, y
yo creo que todavia no os ha surgido mayor
bien en la ciudad que mi servicio al dios. En
efecto, voy por todas partes sin hacer otra
cosa que intentar persuadiros, a jévenes y
viejos, a no ocuparos ni de los cuerpos ni de

334



los bienes antes que del alma ni con tanto
afan, a fin de que ésta sea lo mejor posible

(Apologia 30a-b).

La conviccion de Sécrates es tanto personal como divina,
de ahi que se refiera al “daimon” (Saipwv) que explica esa vog
interior que guia y que muestra la insuficiencia de la racionalidad
humana. En Apologia (31c-d) Platon lo describe de la siguiente

manera:

Yo experimento, a veces, junto a mi algo
ciertamente divino o demoénico, que de
hecho Meleto lo incluye caricaturizado en la
acusaciéon. Comenzé a estar conmigo desde
mi nifiez y me ha acompanado siempre desde
entonces; toma forma de voz, que, siempre
que la oigo, me disuade de algo que iba a
hacer, pero nunca me obliga a actuar. Esto ha
sido lo que me ha impedido tomar parte en
politica.

No hay duda de que Socrates se tomaba en serio esa “voz
interior” y, por ende, como sugiere Guthrie “sus actividades
educacionales fueron para ¢l cuestion de una vocaciéon genuina”
(1998, p. 386). Campillo y Vegas, por su parte, opinan que: “el
obrar moral es para él [Sécrates|, en ultima instancia, una cuestion
de intuicién, un acogerse cada uno a los mandatos que, en lo mas
profundo de su ser, siente el hombre bueno” (1993, p. 52). De
modo que aquel que obra rectamente no tendra miedo a nada, ni
siquiera a la muerte, puesto que no la considera ni como un mal°.
Segun el filésofo ateniense vivir bien, vivir honestamente y vivir
justamente son una misma cosa (Critdn 48b), puesto que cometer
injusticia es hacer el mal y practicar la justicia significa conducir la
propia vida honestamente (Hzpias Menor, 376a-b). Nunca estaria
justificado cometer injusticia ni hacer el mal (Critén 49b), una idea

¢ Este planteamiento es evidente en Apologia de Sdcrates 40a-b.
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que Platon llevara hasta el extremo y desarrollara por extenso en
su dialogo Gorgias como una defensa de la justicia y critica
profunda a la retérica de los sofistas’. Mas este bosquejo ya se
encuentra en el didlogo socratico Critin: “no se debe devolver
injusticia por injusticia ni hacer dafio a hombre alguno ni aun en
el caso de que recibamos de ellos un mal, sea el que fuere” (49d).

Desde el proyecto socratico parece entenderse que hay una
bondad innata en la naturaleza humana y, por ende, los hombres
deben comportarse segin las exigencias de su condicién humana.
Mas ello no se plantea de manera estrictamente racional, sino que
necesariamente cada uno debe conocerlo por si mismo. Solo
cuando uno reflexiona sobre si mismo se puede identificar la
“justicia”, la “virtud” y, por ende, el “bien”. No se plantea como
una coerciéon exterior en clave legal sino interior, en clave
espiritual. En suma, lo anterior cobra sentido puesto que desde la
petspectiva socratica todo obrar malvado y/o negativo se debe
necesariamente a la ignorancia. Por lo que se considera
“involuntario”. De ahi que ese cuidado del alma sea lo principal
para poder vivir bien. La virtud segin Socrates es conocimiento y
Aristételes en su Ftica a Eudemo (1216b2) da buena cuenta de ello:

Socrates crefa que el conocimiento de la
virtud era el objetivo final, e investigaba qué
es la justicia, el valor y todas las demas clases
de virtud. Esto era razonable, teniendo en
cuenta su conviccién de que todas las
virtudes eran conocimientos, de tal forma
que conocer la justicia era al mismo tiempo
ser justo; ya que, tan pronto como
aprendemos geometria y arquitectura, somos
arquitectos y geémetras. Por esta razén
investigaba ¢l qué es la virtud, pero no cémo
se adquiere o de donde procede.

7 Véase Panea Marquez, 2007.
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La pregunta es si es necesario conocer la virtud para llegar
a ser virtuosos o si hace falta conocer la bondad para llegar a ser
buenos. Esta es la separacién que, en su caso, desarrollara
Aristoteles, pero que esta lejos del planteamiento socratico. Para
Socrates la justicia y todas las demas virtudes son conocimiento
(Jenofonte, Men. 111, 9, 5) y si alguien sabe lo que debe hacer no
dejara, en ningun caso, de hacerlo. Los distractores para alcanzar
la sophia son multiples; por eso, dejarse llevar y no tener
autocontrol es pernicioso para el hombre. Jenofonte (Mew. IV, 5,
0) lo enuncia de la siguiente manera:

Socrates: ¢No estas de acuerdo en que la
akrasia aparta a los hombres de la sabidurfa y
los conduce a su opuestor Les impide prestar
atencién a las cosas que pueden serle utiles o
provechosas, y comprendetlas
adecuadamente, encaminindolos hacia los
placeres, y a menudo embotando de tal
manera su percepcion del bien y del mal que
escogen lo peor en lugar de lo mejor.

Ciertamente no basta con la voluntad o el deseo de querer
(o no querer) hacer algo. Tanto Sécrates como Platén saben que
es necesario un cierto “poder”; hay que tener la posibilidad, esto es,
ademas de aprehenderlo hay que llevarlo a la practica, es decir, es
necesario cierto grado de #ékne (téyvr). De modo que se han de
considerar los dones naturales de cada uno, el aprendizaje
propiamente dicho y la puesta en practica a partir de la experiencia
propia. Esto significa que para ser virtuoso no es suficiente con el
conocimiento tedrico, sino que se requiere de la practica y de la
experiencia, por lo que no cabe duda de que es un proceso gradual
y que se funda en la tradicién. Ademas de lo anterior, se requiere
necesariamente del autoconocimiento. Esto ultimo remite siempre
al aforismo mencionado del oraculo de Delfos que no ordena otra
cosa que conocer la propia psyché. Lo que significa una
comprension intelectual y moral e implica tener autocontrol
(sophron, Zwppwv): “conocer lo que es algo, es conocer para qué
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sirve, y ya hemos descubierto que ese érgon o funcién del alma es
gobernar, regir y controlar” (Guthrie, 1998, vol. 111, p. 447). La
virtud del alma es la sophia. Por consiguiente, dira Sécrates que es
preferible cuidar el alma antes que el dinero o la fama, entonces se
puede decir que tiene mas importancia el camino interior que el
camino exterior sin retorno. Ese serfa el verdadero aprendizaje
para el pensador ateniense.

3. La perspectiva sofista del aprendizaje: retorica y
relativismo

Un acercamiento filoséfico al pensamiento de los sofistas
tiene multitud de problemas, especialmente a nivel metodolégico
(De Romilly, 2023). Las dificultades son similares a las que se
encuentran en el estudio de los presocraticos: no se dispone de sus
obras completas sino solo de fragmentos. Otro inconveniente es
que una de las principales fuentes sobre estos pensadores la
encontramos en los dialogos platonicos. Esto es un problema
puesto que el discipulo de Socrates tenia mas interés en justificar
su sistema filoséfico que en exponer las ensefianzas de los sofistas.

La perspectiva platonica ha dado lugar “a toda una
tradicion filoséfica en la que al mismo tiempo que se exaltaba las
doctrinas platénicas se denostaba a sus oponentes” (Campillo;
Vegas, 1993, p. 66). Tampoco se puede dejar de lado que los
sofistas, como se dijo en el apartado primero, no formaban ningin
tipo de escuela filoséfica ni tampoco eran un movimiento unitario.
Antonio Melero indica en la introduccion a los Testzmonios y
[fragmentos de los sofistas que “se tratd de un talante intelectual y de
un movimiento de renovacion pedagogica” (p. 7). Asi las cosas, es
muy relevante traer a colacion nuevamente ese giro antropolégico,
puesto que supone un interés hacia los asuntos humanos frente a
los de la naturaleza exterior. Algunos presocraticos les quitaron
valor a los sentidos, pensando que no podemos fiarnos de los
sentidos y que el movimiento y el cambio son ilusiones. De
manera que a partir de una serie de especulaciones teoricas,
construyen un intento de ver la realidad a partir del discurso. Un
aspecto que el propio Gorgias, en su Encomio de Helena, critica
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como simples oradores y maestros de la persuasion (13); se lee lo
siguiente en Fragmentos y testimonios: ““al sustituir una opinioén por
otra, descartando una y defendiendo otra, logran que lo increible
y oscuro parezca claro a los ojos de la opinion” (p. 208). Con los
sofistas se descubre un nuevo humanismo en este siglo V a. C.,
que abre sus horizontes a partir de los nuevos contactos con
diversos pueblos. Guthrie lo articula asi: “esto hizo cada vez mas
obvio que costumbres y tipos de conducta que antes habfan sido
aceptados como absolutos y universales, y de institucion divina,
eran, de hecho, locales y relativos™ (1998, Vol. 111, p. 28).

En la Historia de Herédoto se pueden leer costumbres de
otros pueblos como los escitas, persas, lidios, egipcios entre otros
y se muestran las diferencias respecto a los usos y costumbres
helénicas. El giro antropoldgico, desde el punto de vista de la
sofistica, significa una nueva manera de enfocar el problema del
conocimiento y de la pedagogfa, al ser una nueva concepciéon del
ser humano y su mundo. Por lo tanto, los sofistas se convierten
en una especie de educadores profesionales y el camino del éxito
politico se abrirfa a todo aquel que estuviese dispuesto a aprender
el arte de la retérica a partir de una serie de herramientas y su
ingenio personal a fin de vencer a sus competidores.

En ausencia de universidades o de colegios
para la educacién de adultos, el vacio fue
llenado, para su propio provecho, por
hombres como Protagoras, que se gloriaba
del titulo de Sofista y publicaba con orgullo
su habilidad para ensefiar a cualquier joven el
oportuno cuidado de sus asuntos personales,
de tal forma que pudiera gobernar mejor su
casa, asi como el relativo a los asuntos de
Hstado, para de esta manera adquirir un
poder real en la ciudad, en cuanto oradora y
en cuanto hombre de acciéon (Guthrie, 1998,
vol. 111, p. 32)
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Parece que a partir del aprendizaje de las herramientas de
la retérica ya no fuese necesario nada mas; con el uso adecuado de
la persuasion, se tendrfan todas las habilidades. Mas los sofistas
fueron producto de su época y reflejan a la perfeccion los vicios,
la corrupcién y las pasiones de la democracia ateniense como
muestra Platon en la Repriblica (4932):

Todos  estos individuos, educadores
profesionales, a quienes el pueblo llama
Sofistas y considera sus rivales en el arte de la
educacion, no enseflaban otra cosa, de
hecho, que las creencias (o convicciones) del
pueblo expresadas por ¢l mismo en sus
asambleas. Y esto es lo que [los sofistas]
proclaman como su sabiduria.

El relativismo de la verdad es el eje vertebrador del
pensamiento sofista (De Romilly, 2023). Con la famosa idea de
Protagoras que indicaba que ¢/ bombre es medida de todas las cosas se
desarrolla un programa humanista que convierte claramente al
hombre en el centro. L.a medida de todas las cosas es cada
individuo particular. Precisamente por eso, Platén hara decir a
Socrates en el Teeteto que: “aquellas cosas que parecen justas y
honorables a cada ciudad son justas y honorables para ella
mientras piense que lo son” (167c). Se identifica el ser con la
apariencia, esto es, con aquello que a cada uno le parece que “es”.
De este modo se inicia el denominado fenomenismo y, siguiendo la
tesis de Protagoras, se puede decir que todas las opiniones son
verdaderas.

Aristoteles lo recuerda en su Metafisica: “quien afirma que
todas las apariencias son verdaderas hace relativas todas las cosas”
(1011a20). Por consiguiente, una de las dificultades que se
encuentran desde la perspectiva relativista es precisamente su
ensenanza. El relativismo afecta claramente a la posicion del
ensefante: si todas las opiniones son verdaderas no se puede decir
que un hombre sea mas sabio que otro y no tiene sentido ensefar
a otros. También en el Teeteto platonico se intenta resolver este
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inconveniente y se distingue entre la verdad y la utilidad; esto es,
las opiniones y sensaciones son igualmente verdaderas, pero no
todas son utiles. Se apela, pues, al criterio de utilidad. Protagoras,
por su parte, de nuevo en el Teerero de Platén considera la
educacion del sofista como analoga a la actividad de los médicos:
“de igual modo, con la educaciéon ha de procurarse el cambio del
estado peor al mejor. Ahora bien, mientras el médico produce el
cambio mediante farmacos, el sofista lo produce mediante
discursos (/ogos)” (157a).

3.1. Las ensefanzas de los sofistas: ndmosy physis

La educacién de los sofistas tenfa claramente, por un lado,
una vertiente refdrica, como se puede apreciar en el Gorgias (449a)
de Platén —que forma al aprendiz a fin de que pueda convencer a
otros en debates de diversa indole—y, por otro lado, una vertiente
politica que se encargaba de ensefar la administracion de los
asuntos de la ciudad (Poulakos, 1995), como se expresa en el
Protagoras (319a) platonico. Los sofistas se ofrecen como una
alternativa a la educacién aristocratica tradicional. Como anota
Melero: “venian a cubrir las crecientes necesidades de educacion
superior que la cultura democratica exigfa cada vez mas” (p. 11).
La educacion de los sofistas abre horizontes a aquellos que quieren
iniciar una carrera publica (Melero Bellido, 1996, p. 11):

Ante todo ensefiaban el arte de hablar
persuasivamente en publico, mediante la
practica de la argumentacién y el ejercicio
continuado en debates sobte cuestiones
éticas o politicas, algo absolutamente
indispensable en Atenas, cuyo sistema
politico y judicial, basado en la participaciéon
directa del ciudadano, exigfa de éste un
dominio del arte de la palabra.

En todos los cursos de los sofistas se encontraba, como
minimo, la iniciacién al arte de la retérica y de la argumentacion.
Gorgias decia de si mismo que era capaz de responder a cualquier
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pregunta que le hicieran, como se aprecia en el didlogo homénimo
de Platon (447d). Esas respuestas no se debian tanto a su
conocimiento amplisimo sobre todas las cosas sino su capacidad
para argumentar. Respecto a los diversos métodos de ensefianza
se puede hacer la siguiente sintesis de cuatro tipos:

a) La declamacion de  epidixess  (discursos

demostrativos).

b) La ejercitacion de los #jpoi o loci communes.

c) El uso de los discursos dobles o técnica de las

antilogias.

d) El procedimiento de preguntas y respuestas.

Esta ensefianza era fundamentalmente oral, aunque en
algunos casos usaban libros. Melero Bellido dice que “algunos
sofistas distribuian copias de sus propios escritos a modo de
paradeigmata o modelos o bien componian libros de texto de
caracter eminentemente practico” (p. 18). Respecto a las materias
que se impartian, mas alla de la retérica, eran muy amplias y
dependfan de la especializaciéon. En el didlogo Sofista de Platén
(232b11-e2) se aporta un listado: cosas divinas, objetos visibles
sobre la tierra y el cielo, el ser y el devenir de todas las cosas, las
leyes, los asuntos politicos en general y, en fin, todas y cada una
de las artes. En el Protdgoras platonico también se hace alusion a la
geometria, el calculo, la astronomia, la musica y la literatura
(318d7-326a2). La formacion literaria es especialmente relevante
en Protagoras, puesto que el sofista debe ser experto en los versos
y saber distinguirlos. Tampoco se puede dejar de lado el trato a las
cuestiones teoldgicas; el mismo Protagoras realizé un tratado Sobre
los dioses y otro Sobre la existencia en el Hades.

El abanico de temas es de gran amplitud; sin embargo, la
cuestion del lenguaje, la literatura y especialmente la retérica se
pueden considerar los ejes centrales. Realmente no se puede
separar la formacion de los sofistas del uso del lenguaje, tal y como
apuntaba Gomperz: retérica y sofistica son términos casi
sinonimos. Esa retérica, desde la perspectiva platonica, se basa
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solo en argumentos de verosimilitud y necesita de un
conocimiento de profundidad (Melero Bellido, 1996, p. 34):

Simoénides anuncia al sofista: cultiva la
antitesis, juega con la ambigitiedad de las
palabras, vende la poesia por dinero, engafia
a los demas. Pero, sobre todo, desarrolla una
teorfa de la dixa, la logica de la ambigiiedad
que permite, sin embargo, actuar con eficacia
sobre ese plano de ambigiiedad.

Parece que el sofista esta en las antipodas del filésofo,
puesto que aparentemente el plano de acciéon es el de la
contingencia, y la finalidad del sofista es la persuasion y el engafo.
El /ogos del sofista es la persuasion y no tanto un conocimiento de
la realidad. Aristoteles describe en Refutaciones sofisticas (164a 22-23)
y en Metafisica (1004 25ss) a los sofistas como poseedores de una
sabidnria aparente.

La organizaciéon social y el origen de las leyes también
fueron temas tratados por estos pensadores, lo cual da lugar a esa
“oposicion” entre ley o costumbre y naturaleza (De Romilly,
2023). Esta controversia viene porque los sofistas buscaban “un
principio racional y consistente que explicara satisfactoriamente la
naturaleza de las leyes humanas y del ser humano” (Melero
Bellido, 1996, p. 37). Mas estos no fueron los primeros, el propio
Heraclito aludia al Logos que todos deben seguir. Un principio
permanente del que derivan las leyes humanas. Algunos sofistas
como Calicles en el Gorgias intentan romper la relacion entre ley y
naturaleza al proponer una moral utilitarista: lo util es lo
verdadero. Incluso Trasimaco, en la Repriblica de Platon, plantea
que “la justicia es el interés del mas fuerte” (328c-d). La ley,
entonces, parece que esta mas cerca de la pura convencién o de
un acuerdo social que de una ley natural. El convencionalismo y
el relativismo es una sefia de identidad sofista. A partir del analisis
de las conductas humanas, los sofistas eliminaron los
fundamentos de la moral tradicional, y los principios que se
extraen son tres: el primero es que los dioses no son el
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fundamento de la justicia, el segundo es que la ley no coincide
siempre con lo justo y el tercero es que lo justo y lo injusto no
tienen existencia objetivable. Acerca de este relativismo, Melero
(1996, p. 46) escribe que:

Los sofistas contribuyeron a poner las bases
de lo que llamarfamos hoy una moral
democratica, basada en la conviccién de que
la areté (virtud) no es una cualidad innata,
dependiente del nacimiento y la estirpe, sino
un conjunto de saberes y de valoraciones que
puede ser ensefiado y ejercitado en la vida
colectiva. Con su aguda critica los sofistas no
cuestionaron tanto el orden establecido,
cuanto los valores sobre los que este orden se
mantenfa.

Los sofistas ensefiaban mas una técnica para la politica que
un proyecto o conjunto de ideas filoséficas concretas. Su
propuesta de vida era activa (Gorgias, 485c-d) basada en la utilidad
de la “buena vida” y no tan contemplativa como la socratica
(Gorgias, 527¢), que preferia ese camino interior de la “vida buena”.

4. Conclusiones

La filosoffa de Socrates no tiene un contenido doctrinal
definido y cerrado, sino que marca unas lineas de actuacion
generales que se centran en el camino interior y el desarrollo del
individuo —autoconocimiento—. La clave de la mayéutica se
encuentra, entonces, en la problematizacién que hacen las
personas en su vida, en su realidad cotidiana y en los problemas a
los que se enfrentan. Cada individuo debe preguntarse y
enfrentarse al mundo de manera particular y personal a fin de
resolver los distintos obstaculos que se va encontrando en el
camino, con vistas, siempre, a la verdad, una verdad que puede
compartirse y donde cabe el didlogo (intersubjetividad). Asi “el ser
humano nunca esta hecho y terminado: esta obligado a hacerse y
siempre se esta haciendo” (Gutiérrez Pozo, 2023, p. 162). Esa es
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la clave de lo que podriamos denominar la pedagogia socratica que
se ha ido mostrando en el presente trabajo y que entiende que el
ser humano se tiene que lacer constantemente y, ademas, solo se
puede desarrollar de forma personal. Precisamente, en esa linea lo
expresa Antonio Gutiérrez Pozo (2023, p. 167) cuando indica que:

Educarse es una actividad propia del alumno.
La tarea del maestro es promover y conducir
esta nueva forma de comprender el
aprendizaje que es el descubrimiento. Para
ensefiar realmente una verdad, el maestro
debe ante todo evitar enseflarla y ayudar a
que el alumno la descubra por si mismo,
unica forma de que verdaderamente la
aprenda.

Esa era la tarea de Socrates: consideraba que en el
descubrimiento se encuentra el centro del aprendizaje. Solo cuando
se entiende el problema se podran formular las preguntas —
adecuadas— y se movilizara el suficiente interés en el sujeto que lo
llevara por el camino del aprendizaje. De hecho, se puede decir
que la propuesta socratica es el fundamento filoséfico de modelos
educativos de actualidad que han sido desarrollados en distintas
teorfas del aprendizaje, entre los que destacan el aprendizaje y la
teorfa del conocimiento constructivista. El sistema socratico como
aprendizaje implica comenzar desde la ignorancia o, mejor dicho,
desde el reconocimiento de la propia ignorancia. Ante todo, sera
necesaria “una actitud de la mente, una humildad intelectual
facilmente confundible con la arrogancia, ya que el verdadero
socratico esta convencido de la ignorancia no sélo de él, sino de
toda la humanidad” (Guthrie, 1998, vol. 111, p. 426). De ahi que la
inducciéon sea el método utilizado por la mayéutica y por la
pedagogia constructivista.

El modelo socratico, que busca la verdad en didlogo, se
contrapone al modelo de los sofistas, que se fundamentan en unas
herramientas utiles para la oratoria y la politica. El relativismo era
parte fundamental de la epistemologia sofista y, por ende, los
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acnerdos seran un punto central; por eso desde ese prisma es
necesario convencer con la palabra. Como expresan Campillo y
Vegas: “ya no se trata de una ‘naturaleza’ que decida la totalidad
de las leyes humanas, sino que sélo se presta un fundamento
general para la convencién, ayudada por la educacion, [a fin de
establecer] las leyes adecuadas en cada caso” (1993, p. 80). A partir
de la retorica y el uso de la palabra se podian combatir las diversas
opiniones que no se considerasen adecuadas. Estos dos caminos,
el socratico y el de los sofistas, son opuestos y entienden el
aprendizaje y la educacion de formas antagoénicas. En el primero,
el socratico, se busca un acercamiento a la verdad que se relaciona
con el autoconocimiento, con la critica, la autocritica y la
construccion dialégica. En el segundo, los sofistas se basan en
convenciones en las que lo importante no sera la verdad sino los
acuerdos y, como todo es relativo, sera primordial conseguir los
objetivos que se persiguen —con la visién de que el fin justifica los
medios.

La conclusion de este trabajo se sitia al lado de la
propuesta socratica y, por ende, considera que una educacion
verdaderamente equilibrada y significativa se desarrolla siempre
desde el aprendiz, pues éste es el verdadero nucleo de la praxis
pedagogica (Gutiérrez Pozo, 2023, p. 177). Por lo tanto, los
sujetos de aprendizaje son todos los individuos y el camino
filosofico de aprendizaje funciona de dentro hacia fuera y no de
fuera hacia dentro; es decir, el aprendizaje no se trata de
convenciones o acuerdos sociales, ni tampoco consiste en aquello
que resulta mas util, sino que busca una aproximacion a la verdad
que pueda ser comunicada en el dialogo y, ademas, que pueda ser
compartida en la vida.
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REDE CASA DO CONHECIMENTO
COMO INTERFACE ENTRE
EDUCACAO E PATRIMONIALIZACAO
CULTURAL!

José Gabriel Andrade

Introdugiao

Nas ultimas décadas, as universidades vém sendo
crescentemente convocadas a redefinir o seu papel social,
ultrapassando a funcio tradicional de ensino e pesquisa para
assumir uma responsabilidade publica mais ampla no
desenvolvimento cultural, social e territorial. Esse movimento,
frequentemente designado como terceira missao da universidade,
implica o engajamento ativo das instituicdes de ensino superior
com as comunidades, os territorios e os problemas concretos da
sociedade (Bok, 1982; Boyer, 1996; Amaral, 2018).

Nesse contexto, a produgao do conhecimento deixa de ser
compreendida como atividade restrita ao espago académico e
passa a ser entendida como pratica social situada, relacional e
territorializada. O conhecimento passa a circular, ser apropriado,
ressignificado e transformado em didlogo com os sujeitos e 0s
contextos em que se insere.

E nesse horizonte que se inscreve a Rede Casas do
Conhecimento, criada pela Universidade do Minho em articulagao
com municipios, como infraestrutura de mediacio entre
universidade e sociedade, orientada para a democratizacio do
acesso ao conhecimento, a promog¢ao da literacia cientifica, a
inclusio cultural e a dinamizacdo sociocultural dos territorios
(Amaral; Amaro, 2015).

Este artigo propoe compreender a Rede Casas do
Conhecimento como um dispositivo sociocultural hibrido que

1O autor agradece as equipes das Casas do Conhecimento e aos pesquisadores
cujos trabalhos empiricos sao mobilizados neste artigo.
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articula educacdo, patrimoénio, cultura e territorio, funcionando
como interface de patrimonializa¢ao cultural e de construcao de
cidadania. Para tanto, mobilizam-se contribuicdes tedricas da
sociologia da cultura, dos estudos sobre universidade e sociedade,
da educagao patrimonial e da mediagao cultural, bem como dados
empiricos produzidos em investigagoes recentes sobre a Rede
(Mendes, 2023; Ferreira Junior, 2023).

1. Universidade, terceira missao e envolvimento territorial

A ideia de que a universidade deve assumir
responsabilidades para além da formagao profissional e da
producao cientifica foi formulada por autores como Bok, que
afirma que as universidades possuem “obrigacbes sociais que nao
podem ser ignoradas” (Bok, 1982, p.15), e por Boyer, que propoe
o conceito de scholarship of engagement para designar uma
ciéncia comprometida com os problemas sociais (Boyer, 1996).
No contexto europeu, esse debate ganha forca a partir de politicas
publicas que passam a valorizar o envolvimento civico das
universidades, a transferéncia de conhecimento, a inovacao social
e o impacto territorial das instituicdes de ensino superior (Amaral,
2018).

As Casas do Conhecimento materializam essa orientaciao
ao criar espagos fisicos e simbolicos onde a universidade se torna
acessivel a publicos tradicionalmente afastados do universo
académico. Segundo Mendes, trata-se de uma “universidade sem
muros, que se projeta no territorio e se reorganiza em fungao das
necessidades locais” (Mendes, 2023, p.42).

Bruning, McGrew e Cooper argumentam que a qualidade
das relagdes entre universidade e comunidade depende da
constru¢ao de confianga, reciprocidade e relevancia social
(Bruning; Mcgrew; Cooper, 2006). A Rede Casas do
Conhecimento constitui um esforco institucional nesse sentido, a0
ancorar a universidade em contextos locais e permitir que os
territorios influenciem também as agendas académicas.
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1.1 A terceira missao da universidade e a redefinicdo do seu
papel social

A redefini¢ao do papel social das universidades nas ultimas
décadas tem sido amplamente discutida sob o conceito de terceira
missao, entendido como o conjunto de atividades que ultrapassam
0 ensino e a pesquisa e que visam o envolvimento ativo das
institui¢oes de ensino superior com a sociedade, os territorios e 0s
problemas sociais concretos (Bok, 1982; Boyer, 1996; Amaral,
2018).

Essa orientagdo implica que a universidade deixe de ser
apenas produtora e transmissora de conhecimento para se tornar
agente cultural, educativo, social e territorial. A terceira missio nao
se limita a transferéncia tecnoldgica ou a inovagao empresarial,
mas envolve também a promogdo da cidadania, da cultura, da
educacio ao longo da vida e da coesio territorial. Nesse quadro, a
universidade passa a atuar como mediadora entre diferentes
formas de saber, entre ciéncia e sociedade, entre politicas publicas
e dinamicas locais, assumindo responsabilidades na promogao do
desenvolvimento social, cultural e econdmico.

E nesse contexto que se insere a Rede Casas do
Conhecimento (RCdC), criada pela Universidade do Minho em
parceria com autarquias locais como uma infraestrutura territorial
de mediacido entre universidade e sociedade. A RCdAC é constituida
por dez espacos fisicos distribuidos por diferentes municipios, um
conjunto de equipes locais e universitarias e um conjunto de
recursos humanos, tecnolégicos e institucionais orientados para a
dinamizacio dos territérios em torno das tecnologias da
informacao, do conhecimento e da inovaciao. A Rede articula
espagos, pessoas e projetos com o objetivo de promover a
aprendizagem ao longo da vida, a inclusdo digital, a literacia
cientifica, a criatividade, a experimentagao tecnologica e a
circulacio social do conhecimento.

1.2 Composigao institucional e territorial da Rede

Sao membros efetivos da Rede Casas do Conhecimento as
seguintes entidades, com os respectivos anos de adesao:
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Universidade do Minho, 2010.
Municipio de Vila Verde, 2010.
Municipio de Fafe, 2010.

Municipio de Paredes de Coura, 2010.
Municipio de Vieira do Minho, 2010.
Municipio de Boticas, 2012.
Municipio de Montalegre, 2013.
Municipio da Trofa, 2013.

Municipio de Ponte da Barca, 2013.
Municipio de Valongo, 2021.
Municipio de Chaves, 2024.

Essa configuragao territorial evidencia que a RCdC nao
constitui apenas um projeto universitirio, mas uma rede
sociotécnica e institucional que articula diferentes escalas, local,
municipal e universitaria, e diferentes racionalidades, cientifica,
politica, cultural e social.

As Casas do Conhecimento ndo sio extensoes fisicas da
universidade no territério, mas espagos hibridos que combinam
caracteristicas de biblioteca, centro cultural, laboratério
tecnoldgico, espago formativo e férum comunitario. Elas operam
como infraestruturas de mediagao sociocultural, permitindo que o
conhecimento cientifico circule, seja apropriado, reinterpretado e
integrado as dinamicas locais. Como observa Mendes, trata-se de
uma “universidade sem muros, que se territorializa e se reconstroi
em didlogo com os contextos locais” (Mendes, 2023, p.42).

A RCdC materializa uma concepg¢ao ampliada da terceira
missao, que integra inovagao, educagao, cultura e cidadania. Ao
articular universidade e autarquias, ciéncia e territorio, tecnologia
e comunidade, a Rede contribui para reduzir assimetrias
territoriais, democratizar o acesso ao conhecimento e fortalecer o
capital cultural e social das comunidades locais. A Rede Casas do
Conhecimento pode, assim, ser compreendida como um
dispositivo de governanga cultural e educativa territorial, no qual
a universidade exerce uma funcio de mediacgao, articulacio e
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legitimagdo  simbolica, enquanto os municipios aportam
conhecimento local, proximidade com os cidaddos e capacidade
de mobilizac¢ao social.

2. Patrimoénio cultural e processos de patrimonializagdo

O patrimonio cultural ndo deve ser compreendido apenas
como conjunto de bens materiais a serem preservados, mas como
processo social de atribui¢ao de valor, significado e identidade. A
patrimonializagio corresponde a construcao simbolica do
patrimonio como elemento constitutivo da memoria coletiva e da
identidade social.

No caso do Pago Arquiepiscopal de Braga, atual sede da
Reitoria da Universidade do Minho e da Casa do Conhecimento,
essa dimensao ¢ particularmente expressiva. O edificio concentra
camadas histéricas que refletem transformagdes politicas,
religiosas e urbanas (Bessa, 2013; Vasconcelos, 1988; 1992; 1997,
Bandeira, 2000). A abertura desse espago a comunidade por meio
da instalacido da Casa do Conhecimento representa um processo
de ressignificagao simbdlica do patrimonio, transformando um
edificio associado ao poder institucional em espago de acesso
publico ao conhecimento, a cultura e ao debate social (Mendes,
2023). Esse movimento pode ser compreendido como
patrimonializacao ativa, na qual o patrimonio ¢ apropriado
socialmente e integrado as praticas cotidianas. Trata-se menos de
conservar o passado e mais de produzir sentidos no presente.

2.1 Patrimonializagdo como processo simbélico e social

A patrimonializacao nao deve ser compreendida como
simples ato técnico de classificagao, tombamento ou conservagao
de bens culturais, mas como um processo social, simbolico e
politico por meio do qual determinados objetos, praticas, lugares
e narrativas sao elevados a condi¢ao de patrimonio. Trata-se de
um processo de selecao cultural que envolve disputas de sentido,
relagoes de poder e negociacoes entre diferentes atores sociais.

Nesse sentido, o patriménio nao preexiste a sua
patrimonializa¢ao. Ele ¢ produzido socialmente a partir de praticas
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discursivas, institucionais, educativas e culturais que atribuem
valor, legitimidade e significado a determinados elementos do
passado e do presente. A patrimonializacdo constitui, assim, um
processo de construgdo simbolica da memoria coletiva. A
literatura mobilizada nas investigagbes sobre a Casa do
Conhecimento permite compreender esse processo €omo
profundamente relacional. Como mostram os estudos sobre o
Paco Arquiepiscopal, o edificio foi historicamente associado ao
poder religioso e politico, configurando-se como simbolo de
autoridade e centralidade institucional (Vasconcelos, 1988; 1992;
1997; Bessa, 2013). A sua reconfiguragao como espaco publico de
acesso ao conhecimento e a cultura altera profundamente o seu
regime simbolico.

Ao abrir o Paco a comunidade, a Universidade do Minho
nao apenas muda a funcio do edificio, mas reconfigura o seu
significado social. O espago deixa de ser percebido
prioritariamente como sede de poder e passa a ser reconhecido
como lugar de encontro, aprendizagem e participagiao cultural.
Trata-se de um deslocamento simbolico que transforma a relagao
da comunidade com o patrimoénio. Esse deslocamento nao ocorre
automaticamente. Ele depende de praticas concretas de mediagao
cultural, educagdo patrimonial e comunicagao publica. Mendes
observa que a apropriagao social do Pagco como espaco
comunitario foi construida gradualmente, por meio de atividades,
eventos, visitas, oficinas e agdes educativas que produziram novos
sentidos para o espago (Mendes, 2023).

A patrimonializagao, nesse sentido, ¢é inseparavel da
experiéncia. Nao basta que um bem seja classificado como
patrimonio, é necessario que ele seja vivido, frequentado, narrado
e simbolicamente investido pelos sujeitos. E nesse ponto que a
educacdo e a cultura desempenham papel central, ao criar as
condi¢bes para que o patrimonio seja reconhecido como
relevante, significativo e digno de cuidado. As intervengdes
culturais analisadas por Ferreira Junior reforcam essa dimensio
experiencial da patrimonializagao. As ag¢Oes artisticas realizadas
nas Casas do Conhecimento produziram situagoes de encontro,
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fruicao estética e participagao que reconfiguraram a relagio dos
publicos com os espagos, contribuindo para sua ressignificagao
simbolica (Ferreira Junior, 2023).

Assim, a patrimonializagao pode ser compreendida como
um processo performativo. Ela ndo apenas representa o
patrimonio, mas o produz enquanto tal, ao ativa-lo
simbolicamente na vida social. O patrimonio torna-se patrimonio
na medida em que é narrado, experienciado, apropriado e
integrado as praticas cotidianas dos sujeitos. Essa abordagem
permite superar uma concepgao conservacionista e monumental
do patrimoénio, substituindo-a por uma concep¢io dinamica,
relacional e processual. O patrimoénio deixa de ser apenas heranca
do passado e passa a ser recurso simbodlico do presente,
mobilizado na constru¢ao de identidades, pertencimentos e
projetos coletivos.

Nesse sentido, a patrimonializacio operada pela Rede
Casas do Conhecimento nio se limita a preservacao de edificios
ou a difusao de contetdos histéricos. Ela constitui um processo
de produgao simbdlica que articula memoria, cultura, educagao e
cidadania, transformando o patriménio em elemento ativo da vida
social e em plataforma para a construcio de vinculos
comunitarios.

3. Cultura, comunicagao e mediagdo simbolica

A cultura é elemento central nos processos de
patrimonializagao, funcionando como pratica social que cria
vinculos, sentidos e pertencimento. Ela nao se limita a preservagao
de bens materiais ou imateriais, mas envolve a produgao,
disseminacdo e fruicdo de conhecimento, praticas artisticas,
cientificas e educativas. Produzir cultura implica planejamento,
gestao, mediacdo e comunicacdo estratégica, reconhecendo o
publico como participante ativo na constru¢io simbolica de
espagos e narrativas. A comunicag¢ao, nesse contexto, vai além da
transmissdo de informagbes e atua como mediadora de
experiéncias afetivas e coletivas, mobilizando sentimentos de
pertencimento e engajamento.
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3.1 Dimensao emocional e participativa da comunicagio

Em sociedades marcadas pela interatividade e pelas novas
tecnologias, a circulagao de informacdes ¢ imediata, e a percepgao
publica transforma a comunicagio em processo interativo. A
dimensao emocional da comunica¢ao ¢ decisiva para criar vinculos
de confianca e engajamento, influenciando diretamente a
experiéncia cultural dos participantes. A comunica¢ao cultural
deve considerar o publico como coautor das experiéncias,
potencializando a internalizacao de valores e significados culturais
(Andrade, 2020, p.110-113). A gestao cultural, nesse sentido, deve
integrar sensibilidade, planejamento e capacidade de didlogo com
diferentes publicos. Observa-se que atividades culturais que
envolvem emog¢ao e participagdo geram maior engajamento e
apropria¢ao do patrimoénio. A interagdo com o publico transforma
eventos e espacos em arenas de experiéncia coletiva, nas quais o
significado cultural é construido de forma compartilhada.

As Casas do Conhecimento exemplificam como espagos
culturais podem se tornar protagonistas da mediaciao simbolica.
IntervencOes  realizadas, como a proposta “Casa do
Conhecimento, Lar da Cultura”, buscaram transformar unidades
da rede em locais de protagonismo cultural, promovendo
atividades presenciais e semi-presenciais, oficinas e eventos que
estimulam engajamento comunitario (Ferreira Junior, 2023, p.69-
70). A experiéncia mostrou que, quando ha investimento,
planejamento e formagao adequada de gestores, os espagos
funcionam como pontos centrais de produgao e fruicao cultural,
criando experiéncias estéticas que envolvem participantes e
fortalecem vinculos sociais.

Em muitas Casas, no entanto, a cultura ainda é tratada
como apéndice de entretenimento ou extensao de outros servicos
municipais. Isso evidencia a necessidade de reconhecer a arte e a
cultura como instrumentos de transformagao social, capazes de
promover desenvolvimento cultural, social e economico. A Casa
do Conhecimento de Vila Verde demonstrou que, com gestao
estratégica e protagonismo institucional, é possivel envolver
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agentes de diferentes areas, criando experiéncias coletivas
significativas que aproximam a universidade da populacio local.

A participagao comunitaria é central para a constru¢ao de
sentido em espagos culturais. Atividades realizadas nas Casas do
Conhecimento estimulam o engajamento de diferentes publicos,
promovendo fruigdo ativa e co-criagao simbolica. Oficinas de
gestao cultural, debates, apresentagdes artisticas e eventos
cientificos permitem que o publico compreenda a cultura e a arte
como conhecimento capaz de gerar transformacao social (Ferreira
Junior, 2023, p.69-70). Essa participaciao fortalece identidades
locais, amplia o acesso a bens culturais e cria vinculos duradouros
entre comunidade e instituicdes. O planejamento cuidadoso das
atividades, mesmo em contextos com recursos limitados, garante
impacto significativo, demonstrando que a mediagao cultural é tao
estratégica quanto a produg¢ao artistica em si.

3.2 Gestao cultural, arte e comunicagao

Produzir cultura nio se limita a criagao artistica: envolve
gestdo, planejamento, comunica¢ao e mediagdo simbolica. A
formacao de gestores culturais ¢ crucial para que espagos como as
Casas do Conhecimento funcionem como catalisadores de
desenvolvimento. Essa formagao abrange compreensao do papel
transformador da arte, capacidade de organizar eventos, planejar
atividades, gerenciar recursos e articular diferentes atores sociais
(Ferreira Junior, 2023, p.69-70). A integracio entre arte,
comunicagao e gestao cultural permite transformar espagos fisicos
e virtuais em arenas de participagdo, aprendizado e debate. A
mediacao simbodlica facilita que experiéncias estéticas e cientificas
sejam vivenciadas de forma compartilhada, refor¢ando o sentido
de pertencimento e engajamento. Nesse processo, cada
intervengao cultural ndo apenas dissemina conhecimento, mas
constroi vinculos, fortalece identidades e promove a apropriacao
coletiva do patrimonio.

A experiéncia da Rede Casas do Conhecimento evidencia
que politicas culturais efetivas precisam considerar a formacao de
gestores, o planejamento estratégico e a valoriza¢ao da dimensao
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simbolica e emocional da comunicacao. Intervencoes culturais,
quando bem estruturadas, aproximam universidades de territorios
sem presenca fisica, democratizam o acesso a cultura e ao
conhecimento e fortalecem lagos comunitarios. Espagos culturais
tornam-se, assim, agentes de transformacdo social, capacitando
comunidades a compreender a arte e a cultura como ferramentas
de desenvolvimento e integracio social (Ferreira Junior, 2023,
p.69-70; Andrade, 2020, p.110-113). Assim, cultura, comunica¢ao
e mediagdo simbdlica se articulam em um processo continuo de
produgao de sentido, engajamento e pertencimento. As Casas do
Conhecimento demonstram como investimento, planejamento e
protagonismo institucional podem transformar espagos em
verdadeiros lares da cultura, promovendo experiéncias coletivas,
fortalecendo identidades e incentivando o desenvolvimento
cultural, social e econémico de comunidades locais.

4. Educacio, cidadania e transformacgao social

A educagiao patrimonial e cultural integra um processo
mais amplo de formagdo cidada e de constituicao dos sujeitos
enquanto atores sociais. Ela nao se reduz a transmissao de
conteudos, mas implica a constru¢do de capacidades criticas,
reflexivas e participativas que permitem aos individuos
compreender, interpretar e intervir no mundo social.

Stoer afirma que “a educagao ¢ simultaneamente produto
e produtora de mudanga social” (Stoer, 1986, p.21), sublinhando
que os processos educativos estdo imersos em relagdes sociais,
politicas e culturais e, a0 mesmo tempo, contribuem para
transforma-las. A educacdo, nesse sentido, é simultaneamente
condicionada  pelo  contexto social e potencialmente
transformadora desse contexto. A educag¢ao patrimonial e cultural
assume, assim, uma dimensao politica no sentido amplo do termo,
ao participar da construcao de identidades, memorias, valores e
formas de pertenca coletiva. Ao selecionar o que deve ser
conhecido, preservado e transmitido, os processos educativos
intervém na definicao do que ¢ socialmente relevante, legitimo e
digno de reconhecimento.
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As Casas do Conhecimento operam como dispositivos de
educagido nao formal e de aprendizagem ao longo da vida, criando
espagos acessiveis, flexiveis e abertos a participagao de publicos
diversos. Diferentemente da educac¢io formal, estruturada em
curriculos, séries e certificacdes, a educacio nao formal
caracteriza-se por sua flexibilidade, pela centralidade da
experiéncia e pela possibilidade de responder diretamente as
necessidades, interesses e contextos dos sujeitos. Nesse modelo, o
conhecimento ¢é construido em situacbes de interacdo,
experimentagdo, didlogo e pratica. As Casas do Conhecimento
oferecem oficinas, cursos livres, atividades culturais, eventos
cientificos, ag¢des de mediagdo tecnologica e iniciativas de
formacdo que permitem o acesso a conhecimentos cientificos,
culturais e tecnoldgicos e favorecem a participagao cultural das
comunidades (Amaral; Amaro, 2015; Mendes, 2023).

Essas atividades contribuem para reduzir desigualdades no
acesso ao conhecimento, promover inclusio cultural e tecnolégica
e criar oportunidades de aprendizagem para sujeitos que, por
diferentes razdes, encontram-se afastados dos circuitos formais de
educacio.

4.2 Aprendizagem ao longo da vida e democratizagdo do
conhecimento

A nogio de aprendizagem ao longo da vida reconhece que
os processos de aprendizagem nao se esgotam na escolarizagao
inicial, mas se estendem por todo o percurso de vida dos sujeitos,
acompanhando transformagdes sociais, tecnolégicas, profissionais
e culturais.

Nesse sentido, as Casas do Conhecimento oferecem
infraestruturas que  permitem aos cidadaos  atualizar
conhecimentos, desenvolver competéncias, explorar novos
interesses e participar de praticas culturais e cientificas em
diferentes momentos da vida. Essa perspectiva contribui para a
democratizagao do conhecimento, a0 romper com a ideia de que
o saber pertence exclusivamente a academia ou aos especialistas.
O conhecimento passa a ser concebido como bem publico,
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recurso social e direito cultural. O modelo de atuacao das Casas
do Conhecimento contribui para a constru¢io de cidadania
cultural, entendida como a capacidade dos sujeitos de participar
da produgao, circulagdo e apropria¢ao da cultura, e ndo apenas de
Seu consumo passivo.

A cidadania cultural implica o reconhecimento dos sujeitos
como portadores de saberes, experiéncias e praticas culturais
legitimas, e ndo apenas como destinatarios de politicas culturais
ou educativas. Nesse sentido, as Casas do Conhecimento criam
condi¢des para que os cidaddaos ndo apenas acessem conteidos,
mas também produzam cultura, compartilhem conhecimentos e
participem da defini¢ao das agendas culturais e educativas dos seus
territorios. A participagdo cultural, assim entendida, fortalece
vinculos comunitarios, promove reconhecimento social e
contribui para a construcao de identidades coletivas e sentimentos
de pertenca.

Ao articular educacio, cultura e participagao, as Casas do
Conhecimento operam como dispositivos de transformacao social
em escala local. Elas ndo produzem mudancgas apenas no nivel
cognitivo, mas também no nivel simbélico, relacional e identitario.
A transformagao social promovida por esses dispositivos
manifesta-se na ampliagio do acesso ao conhecimento, na
valorizagao dos saberes locais, na reconfiguracao das relagoes
entre universidade e comunidade e na produc¢ao de novos modos
de participagao cultural e educativa.

Nesse sentido, a educagdo patrimonial e cultural
desenvolvida nas Casas do Conhecimento contribui para a
constru¢ao de sociedades mais reflexivas, participativas e
culturalmente democraticas, nas quais o conhecimento, a cultura
e o patrimonio deixam de ser monopolio de elites institucionais e
passam a ser recursos compartilhados na vida social.

5. A Rede Casas do Conhecimento como interface entre
educagio e patrimonializagdo

A nocido de interface ¢ utilizada aqui para designar um
espaco de articula¢ao, mediagao e tradugdo entre dominios sociais
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distintos. Uma interface niao ¢ apenas um ponto de contacto, mas
um dispositivo que permite a comunicagdao, a circulagio e a
transformagao de sentidos entre sistemas, praticas e racionalidades
diferentes. Nesse sentido, a Rede Casas do Conhecimento pode
ser compreendida como uma interface sociocultural entre
universidade e territério, entre conhecimento cientifico e saberes
locais, entre patrimonio e vida social, entre cultura e educagao. Ela
cria as condi¢gbes para que esses dominios niao permanegam
separados, mas entrem em relacdo, em didlogo e em coprodugio.
A interface nao elimina as diferencas entre esses dominios, mas
permite que elas sejam negociadas, traduzidas e transformadas em
praticas concretas de mediagao cultural, educativa e patrimonial.

5.1 Mediagdo entre conhecimento cientifico e saberes locais

Um dos principais efeitos da Rede Casas do
Conhecimento ¢ a criagdo de espagos de encontro entre o
conhecimento produzido na universidade e os saberes,
experiéncias e praticas das comunidades locais. Essa mediagao
rompe com uma légica hierarquica e unidirecional de difusao do
conhecimento, substituindo-a por uma logica relacional, dialégica
e cooperativa. O conhecimento cientifico deixa de ser apenas
transmitido e passa a ser reinterpretado, contextualizado e
integrado aos contextos sociais e culturais dos territorios. Ao
mesmo tempo, os saberes locais deixam de ser vistos como
inferiores ou ndo cientificos e passam a ser reconhecidos como
formas legitimas de conhecimento, portadoras de valor cultural,
histérico e social.

A Rede também atua como interface entre patrimonio e
vida social, ao transformar bens patrimoniais, edificios histéricos
e memorias locais em recursos vivos da vida comunitaria. Ao
instalar Casas do Conhecimento em edificios patrimoniais ou em
espacgos simbolicamente relevantes, a Rede promove a integracao
do patriménio as praticas cotidianas de educacdo, cultura e
participagao. Essa articulagdo contribui para a patrimonializagdo
simbélica dos territorios, na medida em que os sujeitos passam a
reconhecer o patriménio como parte de sua vida social e nao
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apenas como objeto distante de contemplacio ou tutela
institucional.

5.2 Interface entre cultura e educagio

A Rede Casas do Conhecimento opera também como
interface entre cultura e educagdo, ao integrar praticas culturais,
artisticas e patrimoniais as atividades educativas. Essa integracao
rompe com a separagao tradicional entre educagao formal e
cultura, reconhecendo que os processos de aprendizagem
ocorrem também em contextos culturais, artisticos e
comunitarios. As atividades culturais desenvolvidas nas Casas
funcionam como dispositivos pedagogicos, e as atividades
educativas assumem dimensio cultural, favorecendo a
aprendizagem significativa, a participag¢ao e o envolvimento.

Ao articular esses diferentes dominios, a Rede Casas do
Conhecimento contribui para a produ¢ao de cidadania cultural,
entendida como a capacidade dos sujeitos de participar ativamente
da vida cultural, educativa e simbdlica dos seus territorios. Essa
participacao  fortalece  vinculos  comunitarios, promove
reconhecimento social e contribui para a constru¢ao de
identidades coletivas.Ao mesmo tempo, a Rede contribui para a
coesdo territorial, ao reduzir assimetrias no acesso ao
conhecimento e a cultura entre diferentes municipios e regioes,
fortalecendo o capital cultural e social dos territorios.

Por fim, a Rede Casas do Conhecimento pode ser
compreendida como um ecossistema sociocultural, no qual
diferentes atores, universidade, autarquias, agentes culturais,
educadores e cidadaos, interagem, cooperam e produzem
conjuntamente conhecimento, cultura e sentido. Esse ecossistema
nao é apenas um arranjo institucional, mas um espago vivo de
relagoes, praticas e significados, no qual educagio e
patrimonializagdo se articulam como processos complementares
de construcio social do conhecimento, da memotia e da cidadania.

Conclusio
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Ao longo deste artigo, procurou-se compreender a Rede
Casas do Conhecimento como um dispositivo sociocultural
complexo, no qual se articulam universidade, territorio, educagao,
cultura e patriménio em um processo dinamico de produgao de
sentido, participagdo e transformacgdo social. Longe de se
constituitem  apenas como  extensOes institucionais da
universidade no territério, as Casas do Conhecimento emergem
como espagos hibridos de media¢ao simbolica, coprodugao de
conhecimento e construcao de cidadania cultural.

A analise da terceira missiao da universidade permitiu
evidenciar que o papel social das instituicdes de ensino superior
nao se limita mais a formacao académica e a produgio cientifica,
mas envolve responsabilidades culturais, educativas e territoriais.
Nesse quadro, a Rede Casas do Conhecimento materializa uma
concepcao ampliada de universidade publica, comprometida com
a democratizagiao do acesso ao conhecimento, com a reducdo das
assimetrias territoriais e com a valorizacao dos saberes locais. Ao
serem compreendidas como interfaces socioculturais, as Casas do
Conhecimento revelam sua capacidade de mediar relagdes entre
dominios tradicionalmente separados, ciéncia e comunidade,
patrimonio e vida social, cultura e educacdo, conhecimento
especializado e experiéncia cotidiana. Essa mediagao nao é neutra
nem automatica, ela depende de praticas intencionais de gestio
cultural, comunicac¢do, educagdo patrimonial e participagao
comunitaria, que tornam possivel a circulagao, a tradugdo e a
ressignificacao de sentidos entre esses diferentes universos.

A patrimonializagao, entendida como processo simbolico
e social, mostra-se central nesse contexto. O patriménio deixa de
ser concebido apenas como heranga do passado a ser conservada
e passa a ser entendido como recurso cultural vivo, produzido e
atualizado nas praticas sociais do presente. As Casas do
Conhecimento contribuem para esse processo ao integrar o
patrimonio as dinamicas educativas e culturais dos territérios,
permitindo sua apropriagao simbodlica, experiencial e identitaria
pelas comunidades.
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A cultura e a comunicagdao, por sua vez, revelam-se
dimensoes estruturantes dessa mediacao. Como demonstrado, a
producao cultural envolve planejamento, gestio, mediagao
simbdlica e comunicagao estratégica, reconhecendo o publico
como participante ativo na constru¢do de significados. A
dimensao emocional e participativa da comunicaciao cultural
fortalece vinculos, promove engajamento e transforma espagos
institucionais em lugares de pertencimento e experiéncia coletiva.
Nesse sentido, a atuacdo das Casas do Conhecimento evidencia
que politicas culturais e educativas eficazes nao podem prescindir
da formacio de gestores, do planejamento estratégico e da
valoriza¢do da dimensao simbdlica das praticas culturais. A cultura
nao pode ser tratada como apéndice ou entretenimento, mas
como instrumento de transformagao social, capaz de promover
desenvolvimento cultural, social e econdmico.

Ao articular educacao nao formal, aprendizagem ao longo
da vida, cultura, patrimonio e participa¢ao, a Rede Casas do
Conhecimento contribui para a constru¢ao de cidadania cultural,
entendida como a capacidade dos sujeitos de participar ativamente
da producdo, circulacio e apropriacao da cultura. Essa
participagdo  fortalece  vinculos comunitarios, promove
reconhecimento social e contribui para a construgio de
identidades coletivas e de sentidos de pertencimento territorial.

Por fim, a Rede pode ser compreendida como um
ecossistema sociocultural no qual diferentes atores, universidade,
autarquias, gestores culturais, educadores, artistas e cidadaos,
interagem na produgao compartilhada de conhecimento, cultura e
sentido. Esse ecossistema nao apenas difunde saberes, mas
transforma relagbes, subjetividades e territorios, afirmando a
universidade como agente cultural e social e os territérios como
espacos legitimos de produciao de conhecimento.

Assim, a Rede Casas do Conhecimento configura-se como
uma experiéncia relevante de inovag¢ao institucional, cultural e
educativa, capaz de inspirar novas formas de articulagdo entre
universidade e sociedade. Ao operar como interface entre
educacio e patrimonializacao cultural, a Rede nao apenas preserva
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e transmite saberes, mas constréi sentidos, pertencimentos e
possibilidades de futuro, contribuindo para sociedades mais
reflexivas, participativas e culturalmente democraticas.

Documentos
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A REPRESENTACAO DE ESPARTA NO
MANGA RECORD OF RAGNAROK - UM
ESTUDO SOBRE A RECEPCAO DA
ANTIGUIDADE CLASSICA

Luis Filipe Bantim de Assumpgao

Introdugio

A recepgao da Antiguidade helénica parece promover
novas maneiras de se pensar os Estudos classicos, aproximando-
os de uma audiéncia contemporanea cada vez mais distante da
leitura sistematica de grandes obras do passado. Dito isso, o nosso
objetivo é demonstrar que o mangi Record of Ragnarok promove
uma recep¢ao que se constitui em uma refiguracao’ de uma cadeia
de representacdes de Esparta, criadas no decorrer do século XX.
Para tanto, nos questionamos sobre os objetivos de um quadrinho
japonés mobilizar a Antiguidade helénica como “plano de fundo”
de boa parte de sua narrativa, cuja hipotese é a intengao de atingir
um destinatario ideal® para além do Japio.

Lorna Hardwick (2003, p.98) aponta que estas sao
preocupagdes validas, afinal, a recepgdo da Antiguidade ja nao se
encontra limitada a analise e a interpretagdo de textos antigos,
podendo criar inimeras releituras do passado, de modo a atender

"Hardwick (2003, p. 9-10) pontua que existe um vocabulario préprio para lidar
com as formas de recep¢io produzidas, no decorrer do tempo. Para o presente
trabalho, sugerimos que exista uma “tradigao” literaria da recepgao de Esparta,
que se estendeu para outros suportes documentais e mididticos, ao longo da
histéria. Portanto, quando pensamos o século XX, por exemplo, houve uma
adaptagao dos valores espartanos da Antiguidade que, apds a Segunda Guerra
Mundial, passou por uma fradugdo que refiguron a recepc¢io de Esparta,
culminando em uma apropriacio. Para este trabalho defendemos que Record of
Ragnarok criou uma refiguragio desta apropriagao de Esparta.

20 destinatirio ideal é o publico esperado para acessar/let o conteudo de um
autor. No entanto, sabemos que apés a sua publicagio/publicizacio nio temos
o controle sobre quem possa acessar as ideias de nossos escritos, por isso este
¢ idealizado (Charaudeau, 2013, p. 26-27).
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aos interesses da contemporaneidade. Somado a isso, o grupo
social, a formacao cultural, a identidade étnica, entre outras
variaveis, impacta na maneira como alguma recep¢ao ¢ produzida,
mas, sempre atendendo aos interesses de um destinatario ideal que
se mostra devidamente compromissado com o consumo desse
tipo de percepcao da Antiguidade classica (Hardwick, 2020, p. 15-
18; Hall; Stead, 2020, p. 80).

Nesse caso, Lorna Hardwick (2020, p. 18) manifesta que,
dependendo do contexto e do cenirio, a premissa dialdgica entre
um texto e a sua recep¢ao nao sera a condi¢ao fundamental para
a criagao desta representagao do mundo antigo. O que nos leva a
(re)pensar a recepgao da Antiguidade classica e a maneira como
esta contribui para os nossos estudos e pesquisas na area de
Historia Antiga. Edith Hall e Henry Stead (2020, p. 83) nos ajudam
a pensar essas questoes, pois, para os autores a recep¢ao — de ideias,
textos e objetos da Antiguidade — se inicia quando cada uma ¢
criada, sempre considerando — a medida do possivel — o continuo
processo que produz novas interpretacbes sobre uma dada
tematica. Portanto, em wuma perspectiva ideal, quando
selecionamos a recep¢ao de um objeto ou acontecimento,
devemos buscar as motivagées possiveis para a sua devida
mobilizagdo. Entretanto, nem sempre teremos acesso as causas
que levaram a produc¢ao de uma recepgao, o que nao inviabiliza o
seu estudo e a sua analise.

Em uma pesquisa recente, Edith Hall e Henry Stead (2020)
demonstraram que o grupo social, a0 qual uma pessoa pertence
impacta na forma como esta produz ou interpreta uma recepgao.
Esse dado nos interessa em funciao da tematica deste artigo, a
saber: a representagao de Esparta no manga Record of Ragnarok.
Isso porque embora haja uma cadeia de recepgoes que antecedeu
a criacdo desta refiguracao dos espartanos e da sua cultura, nao
temos informagdoes suficientes que justifiquem o seu uso nesta
obra quadrinistica. Assim, corroboramos Hardwick (2020), visto
que mesmo sem os indicios das premissas que levaram a interagao
dial6gica dos autores de Record of Ragnarok com os conteudos
da Antiguidade, isso niao nos impede de criar investigacoes
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aprofundadas para analisar e entender como esta converge com as
informagdes que temos da Esparta classica.

Do mesmo modo, nos aproximamos de Hall e Stead
(2020), uma vez que a existéncia dessa recepgao nos leva a tragar
novas observagdes sobre o tema, haja vista que essa refiguracio
existe e foi publicada em mais de um suporte midiatico. Ainda com
Hall e Stead (2020) inferimos que o fato de ser uma obra japonesa
que mobiliza elementos da Antiguidade helénica, é provavel que a
cultura e a sociedade japonesas tenham influenciado na criagao de
uma recepgao. Para tanto, Fran Middleton (2020, p. 70-71) enfatiza
que nés consumimos textos [classicos] pela experiéncia fisica, isto
¢, a0 vermos, tocarmos e ouvirmos sobre o seu conteudo. Logo,
“[...] no momento da recepgao, um leitor, observador ou ouvinte
reage a experiéncia sensorial 20 mesmo tempo que compreende o
significado do trabalho™ (Middleton, 2020, p. 70).

Essa ideia converge com Lorna Hardwick (2003, p. 4),
posto que ¢ importante investigar os caminhos pelos quais os
indicios da Antiguidade percorreram até os nossos dias, bem
como a forma como os tracos culturais modelaram e/ou filtraram
o seu conteudo no decorrer do tempo. No entanto, ainda que nao
possamos ignorar as motivagoes associadas a mobilizacao desses
indicios, em prol de uma recep¢ao, nem sempre essas podem ser
mapeadas. Mesmo diante dessas limitagoes, ¢ inegavel que o
contato de um sujeito com a Antiguidade classica, por meio da
recep¢ao, pode fazer com que haja interesse pelo conteudo

original da tematica (Hardwick, 2003, p. 99). Com isso,

[...] As referéncias a Antiguidade, mesmo
quando feitas intencionalmente, nio sio
necessariamente  motivadas  por uma
compreensao ou mesmo interesse No que a
maioria dos leitores de um capitulo como

3No original: “At the moment of reception, a reader, viewer or listener reacts
to sensory experience even as they realise the meaning of a work”.
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este entenderia por “Antiguidade”#* (Foster,
2020, p. 35).

Mediante o exposto, embora nao tenhamos o
conhecimento das motivagdes dos autores de Record of Ragnarok
ao mobilizarem a Antiguidade helénica, em geral, e Esparta, em
particular, a criacao dessa refignracio de uma cadeia de recepgoes
evidencia a reagdao desses sujeitos, a0 entrarem em contato com
esse tipo de conhecimento.

Algumas consideragdes sobre a recepgio de Esparta

Como ja  haviamos manifestado anteriormente
(Assumpgao, 2024, p. 97-98), a recepc¢ao esta longe de ser um
procedimento passivo, pois, as experiéncias dos sujeitos impactam
na forma como estes leem os acontecimentos do passado e as suas
recepgOes na contemporaneidade. Dai, ndo podemos separar a
recepg¢ao, enquanto um processo de leitura e interpretagao do
passado, do contexto que o motiva e desenvolve (Vargas, 2021, p.
599).

No caso de Esparta, a sua recep¢iao estd imersa em uma
longa tradi¢ao de andlises e interpretagdes que remontam a propria
Antiguidade. César Fornis (2019, p. 289-298) reitera que a cultura
e a historia de Esparta foram mobilizadas, no decorrer do periodo
Classico, para diversos objetivos e interesses. Todavia, a maior
parte das representacdes dos costumes espartanos, entre Os
séculos V e IV AEC, foi produzida por atenienses ou autores que
tiveram influéncia do pensamento atico. Assim, Esparta foi
tomada como um modelo de conduta por aristocratas e
democratas, cada qual a sua maneira, para reforcar ou rejeitar
condutas politicas em sua pdlis (Assumpegao, 2024, p. 98).

Devido a longa trajetéria de recepgdes sobre Esparta,
somos capazes de mapear certas tendéncias e motivagdes nos seus
usos contemporaneos. Esse viés converge a perspectiva de

“*No original temos: “References to an antiquity, even when intentionally made,
are not necessarily motivated by a grasp of, or even interest in, what most

(E3]

readers of a chapter such as this would mean by 'antiquity™.
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Constanze Githenke (2013, p. 242), para quem a recepgao ¢
sempre um ato e um objeto de estudo comprometido com a
compreensio de uma rede complexa e multidirecional, pautada
nas experiéncias de tornar visiveis os pontos de conexao entre um
objeto e as suas (re)leituras. Contudo, nio devemos confundir a
percepgao desses pontos em comum que nos ligam como
individuos na atualidade, com aquilo que vinculava os sujeitos do
passado. Em suma, quando pensamos a recep¢ao dos valores
espartanos na Antiguidade, na maioria dos casos, o objeto de
analise foram as leis do mitico legislado Licurgo e a maneira como
estas permitiram que Esparta se destacasse entre as outras pdleis’.
Por outro lado, na contemporaneidade, a batalha das Termopilas
se destacou entre os acontecimentos historicos que serviram para
a producdo da recepgdo espartana. A partir de Giithenke (2013)
defendemos que toda recepcio ¢ um produto de sua
contemporaneidade, muito embora alguns de seus autores
queiram edificar que esta é um vinculo “evidente” de ideias e
valores de temporalidades distintas com o periodo histérico atual.

César Fornis (2019, p. 292) esclarece que as Guerras
Greco-Pérsicas foram utilizadas com certa trecorréncia, no
decorrer do século XX, para estabelecer um contraponto entre o
Ocidente e o Oriente, sendo aquele um sinénimo de cultura, razao
e desenvolvimento, enquanto este seria um exemplo de barbarie,
supersticao e atraso. Um caso emblematico foi citado por Fornis
(2019, p. 293-295), ao tratar da recepg¢ao espartana promovida por
Rudolph Maté no filme “Os 300 Espartanos”, de 1962. Nessa
obra, o rei espartano Leonidas I parte com a sua guarda pessoal
para o desfiladeiro das Termopilas, onde pretendia atrasar o
avanco dos exércitos persas, liderados por Xerxes I. Fornis (2019,
p. 294-295) recorda que Maté era de origem hungara e gravou o
seu filme durante a Guerra Fria, no ano da crise dos misseis e da
tentativa fracassada de invasio da Baia dos Porcos, em Cuba.

®Para mais informagdes sobre Licurgo, vide: Assumpgio (2016, p.56-87). Para
uma interpreta¢ao alternativa da recepgao de Esparta, vide: Assumpcao (2021,
p. 46-85).
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Assim, o embate entre helenos — liderados pelos espartanos — e os
persas, foi uma alusao ao enfrentamento da OTAN com o Pacto
de Varsévia. Ainda nesse sentido, Maté expunha que o sacrificio
desses guerreiros foi necessario para assegurar a liberdade do
Ocidente. Por fim, Fornis (2019, p. 295) define que, a partir de
Maté, os espartanos foram caracterizados como “sentinelas do
Ocidente”.

Em 1964, temos outra mobilizacio do episédio das
Termopilas, porém, através da historia em quadrinhos de Mort
Cinder, de Hector Oesterheld e Alberto Breccia. Embora a critica
politica seja uma marca da produgao de Oesterheld, a década de
1960, marcou uma grande crise econémica na Argentina, fazendo
com que quadrinistas de renome buscassem produzir para o
mercado europeu, que se recuperava da Segunda Guerra Mundial
(Assumpgao, 2023, p. 258). A critica politica fundamental de Mort
Cinder estdi nos “Olhos de Chumbo”®, os quais nio estio
presentes no ultimo capitulo da obra e a sua recepgao da batalha
das Termopilas.

A recepgao que Oesterheld e Breccia criam da batalha das
Termopilas nao prioriza a lideranga de Lednidas, fazendo com que
a participagdo dos guerreiros tenha o valor do esfor¢o coletivo em
prol de um objetivo maior. A questio da lideranga do rei espartano
serve como um instrumento de denuncia politica, onde os autores
da HQ exprimem que “[...] grandes causas precisam de sacrificios,
os quais nunca serdo realizados por lideres fracos, afeitos aos
proprios impulsos e pouco preocupados com 0s seus
subordinados” (Assumpcao, 2023, p. 268). Ao final da HQ, Mort
Cinder — “o homem das mil mortes” — parece nao lamentar a
derrota, mas o fato de a Histéria se esquecer de guerreiros
valorosos e corajosos, pelo simples fato de nao serem lideres e/ou
comandantes (Assumpecao, 2023, p. 268-269). Portanto, a recepgao
que Oesterheld e Breccia criam dos trezentos espartanos nas
Termopilas retrata a l6gica do esfor¢o coletivo na realizagao de
grandes feitos, mesmo que isso possa leva-los a morte. O cenario

®Para mais informacées, vide: Assumpcao (2023, p. 261-265).
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das Guerras Greco-Pérsicas foi utilizado para atender ao publico
europeu que Oesterheld e Breccia pretendiam atingir, mas, nao
nega o aspecto de dentncia e propaganda pelas tensdes mundiais,
ao redor da Guerra Fria, e da maneira como a Argentina vinha se
inserindo nesse cenario geopolitico.

Outro episédio marcante de recep¢io dos valores
espartanos, através das Termopilas, foi com “Os 300 de Esparta”
de Frank Miller e Lynn Vatrley, originalmente publicado em 1998.
De imediato, é evidente que Miller e Varley se utilizaram do
episodio histérico como um “plano de fundo” para difundir a sua
mensagem, ou seja, de que somente um exército forte, liderado
por um lider exemplar e disposto a morrer pela liberdade de seu
povo seria capaz de impedir o avango do Oriente sobre o Ocidente.
Darel Tai Engen (2025, p. 221) informa que Frank Miller tomou
o filme de Rudolph Maté como inspiragdo para a sua obra,
permitindo-nos interpretar que o seu objetivo era reforgar a logica
de embate e polarizagdao entre o Ocidente e o Oriente, através de
sua produgao quadrinistica. No filme citado por Miller, a derrota
dos espartanos foi transformada em uma vitoria de ideais, sem os
quais os demais gregos nao teriam resistido aos persas. Assim, a
postura de Esparta simbolizou a luta do “bem contra o mal”, “do
Ocidente contra o Oriente” e “do capitalismo estadunidense e
britanico contra o comunismo soviético” (Tai Engen, 2025, p.
222).

Segundo Luis Filipe Bantim de Assumpgao (2020, p. 53-
54) Miller almejou uma versao mitica da batalha das Termopilas
que fizesse o seu publico sentir a necessidade de lutar, mesmo que
em seu interior, contra uma sociedade corrupta. Tai Engen (2025,
p. 228-229) declara que o tratamento que Miller concede aos seus
personagens — sejam eles herodis, sejam vildes — é um reflexo de
sua visao de mundo e uma reagao a sua contemporaneidade. Tal
afirmacao nos remete a James Porter (2008, p. 469-470) para quem
a recepcao favorece o didlogo entre a Antiguidade e a
Modernidade, demonstrando como essa interagao é promissora.
Por outro lado, ja haviamos destacado que a recepgao esta longe
de ser passiva, visto que as experiéncias dos sujeitos impactam na
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maneira como estes leem os acontecimentos do passado e as suas
recepgoes, ja na Antiguidade (Assumpgao, 2024, p. 98).

Retomando Miller e Vatley, a sua representagao do “mau’
vindo do Oriente seria uma alusio as tensOes entre os Estados
Unidos e o Oriente Médio mugulmano, na guerra do Golfo (1990-
1991); ao ataque terrorista ao World Trade Center, em fevereiro de
1993; e ao ataque aéreo estadunidense nas Torres Khobar, na
Arabia Saudita, em junho de 1996 (Tai Engen, 2025, p.229). Com
isso, Tai Engen afirma que “Os 300 de Esparta” foi o ponto de
virada na perspectiva de Miller e na sua arte criativa, onde se
utilizou de um super-heréi para tratar de situagdes
contemporaneas reais — a0 emular um passado remoto e “heroico”.

A forma como Miller concebeu a sua recepgao se
aproxima de Salvatore Settis (2016, p. 9-10), o qual pontua que a
recep¢ao da Antiguidade classica greco-romana se utiliza da
Histéria Antiga como um “reservatério de exemplos” para a
contemporaneidade, visando os mais variados fins. Para Settis
(2016, p. 14) a Antiguidade Classica greco-romana se tornou um
“monumento”, um “bem universal”, disponivel para a utilizacao
da posteridade de qualquer territério — evidenciando a sua
“supremacia”’. Embora a dltima coloca¢do de Settis pareca
controversa, Neville Morley (2018, p. 52) esclarece que essa
“supremacia” do Ocidente, com énfase ao Norte Global, faz
referéncias e alusoes aos classicos e a maneira como estes seguiram
para as Américas, a Asia, a Africa e as demais antfpodas do globo
com os descendentes dos europeus, vindo a integrar o arcabougo
e o repertério cultural das comunidades nas quais estes se
estabeleceram.

Aqui, em particular, temos que a recep¢do se constitui
como um processo dialético de leitura, interpretagio e
representacao, que estabelece uma relacao dialdgica do presente
com o passado (Assumpecao, 2024, p. 97). Isso ocorre em funcio
da maneira como os autores citados mobilizaram a Antiguidade
espartana para corresponder as suas demandas politico-sociais. De
fato, tal como Settis (2016) defende, Esparta e a sua cultura foram
empregados como um repertério tematico da contemporaneidade,
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fazendo com que a sua ambienta¢do historica servisse de
parametro para se discutir problemas da atualidade.

Em certa medida, o discurso de “Os 300 de Esparta” foi
intensificado quando, em 2007, fora lancado o filme “3007,
dirigido por Zack Snyder, e que se utilizou da obra de Miller como
base de seu roteiro. Adaptando a colocagiao de Nicholas Theisen
(2016, p. 81), Miller e Snyder criaram recepgdes de Esparta que
remetem, direta e indiretamente, aos indicios do passado, mas, as
suas conclusées fizeram com que a Antiguidade classica fosse
repensada, por meio de um “vidro escuro” e opaco. Desse modo,
nao é incomum encontrarmos pessoas que busquem os textos do
Mundo Antigo para endossarem aquilo que viram na recepgao.
Nas palavras de Lorna Hardwick (2003, p. 9), Miller e Snyder
refiguraram a cultura espartana, ao ponto de realizarem uma
apropriagio das imagens que os indicios da Antiguidade nos legaram.
Isso nos leva a Maarten De Pourcq (2012, p. 221) ao estabelecer
que a recepgao esta preocupada com o ato de receber, portanto, o
seu objetivo ndo reside na influéncia das fontes antigas sobre a
posteridade, mas, na maneira como os elementos antigos foram
ressignificados, tiveram as suas fungdes alteradas ou foram
forcados pelo contexto inerente a0 momento de sua recepgao. De
forma resumida, Snyder nao se distancia da perspectiva de Miller
e Vatley, porém, concede certa visualidade a narrativa que legitima
o enfrentamento entre Ocidente e Oriente, caractetizando os
persas como monstruosos, efeminados, avarentos e cruéis
(Fotheringham, 2012, p. 421). Ingrid Frandji (2023, p. 172) amplia
essa colocacao, destacando que o filme “300” edifica percepgoes
sobre honra, tradi¢ao, violéncia e belicosidade antigas por meio de
uma recepgao particular desses valores, de modo que justifiquem
praticas da contemporaneidade. Ou seja, temos novos significados
sendo atribuidos a0 mundo antigo por meio de sua recep¢ao pela
cultura midiatica/visual, coincidindo com a no¢ao de apropriacio
de Hardwick.

A forma como hegemonicamente Hsparta foi
representada na recep¢ao do século XX, se deu pela valorizacio
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de seus feitos na batalha das Termopilas . Entretanto, nos
exemplos apresentados, notamos um dialogo entre as recepgoes,
mesmo que de forma indireta, onde os guerreiros espartanos e o
seu comandante foram considerados exemplos de conduta e
honradez. Esses elementos reiteram a logica de Settis (2016)
acerca do “reservatério de exemplos”, porém, também converge
com Assumpgao (2024) e De Pourcq (2012) sobre a preocupagio
com o momento da recepg¢ao e no carater dialégico que estes casos
manifestaram. Dito isso e considerando a abordagem realizada até
entdo, iniciaremos a nossa analise da recepgido de Esparta no
manga Record of Ragnarok.

Esparta em Record of Ragnarok

A presenca de Esparta em Record of Ragnarok segue uma
tradicdo narrativa semelhante aquela de Maté, Oesterheld e
Breccia, Miller e Varley, e Snyder, ou seja, ela destaca a atuagao dos
espartanos nas Termopilas. A obra, criada por Shinya Umemura e
Takumi Fukui, ilustrada por Azychika, valoriza o treinamento dos
guerreiros espartanos na caracterizagao dessa pdlis, ou seja, para
atender aos interesses tematicos do mangd, estes reforcaram a ideia
de que Esparta foi uma cidade belicosa. Contudo, o perfil da obra
acaba estabelecendo a centralidade desses valores na figura de
Leonidas, como um dos representantes da humanidade, na luta
contra os deuses.

Tal como destacamos acerca da recepgao, como um todo,
toda narrativa quadrinistica considera o seu contexto de produgao,
bem como as demandas do mercado, uma vez que ¢ um produto
da industria midiatica (Paz; Assumpcao, 2024, p. 56, 60). Quando
pensamos a recepgao promovida pelos mangds, as variaveis
relacionadas aos destinatarios ideais e aos interesses das editoras
nao podem ser ignoradas. Entretanto, no caso de Record of
Ragnarok existem elementos curiosos que nos permite inferir

7 ~ - .

Por uma questio de espago e de tema, ndo chegamos a citar os usos que a
Alemanha e o nazismo fizeram da cultura espartana, para atender os seus
interesses politicos, respectivamente, entre os séculos XIX e XX
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sobre algumas das principais intencionalidades dos seus autores, a
saber, criar um enredo que fosse interessante para consumidores
estrangeiros.

Afinal, o eixo central deste mangd reside no embate entre
deuses e humanos, denominado de ragnarok. Se nao bastasse essa
alusao direta a cultura germanica, a maioria dos deuses envolvidos
nos combates sdo gregos, tais como Zeus, Poseidon,
Héracles/Hércules, Hades e Apolo. Considerando que serao treze
combates de cada lado, cinco deles provém da cultura helénica e
trés das narrativas germanicas — que sao Thor, Odin e Loki —
portanto, mais da metade dos deuses que participarao do combate
estao atrelados ao Ocidente. Esse indicio reitera que os autores de
Record of Ragnarok almejassem que outras pessoas, além dos
japoneses, se interessassem pela sua narrativa.

Caso essa hipotese esteja correta, 0s seus autores
pesquisaram sobre as narrativas miticas e socioculturais vinculadas
a estes personagens para criarem um mangd que gerasse
identificacio com leitores, para além do Japao. Aqui, as palavras
de Salvatore Settis (20106) sao reforgadas, pois, os mitos e historias
do Ocidente serviram de “reservatorio” para a criagao desta obra
quadrinistica. Partindo da nossa hipétese, convergimos com De
Pourcq (2012), posto que nio estamos interessados em saber
como os textos antigos impactaram na criagao desta recepgao, e
sim na sua ressignificacao dos elementos da Antiguidade classica.

Para tanto, Record of Ragnarok se passa em um “plano
espiritual”’, onde os deuses de todas as religides que ja existiram e
que ainda existem estdo discutindo o destino da humanidade.
Estes argumentam que os seres humanos nao fizeram nada digno
nos ultimos mil anos de existéncia, apenas degradaram o meio
ambiente e realizaram guerras (Azychika; Umemura; Fukui, 2021).
Nesse momento, coube a Valquiria Brunhilda contestar a decisao
de Zeus, Odin e Shiva, sugerindo que a humanidade tivesse o
direito de sobreviver, por meio de um torneio de lutas chamado
ragnarok (Azychika; Umemura; Fukui, 2021).

Segundo Juan Carlos Oliveira (2025, p. 214) como as artes
marciais sao valorizadas na cultura japonesa, ¢ comum nos zangds
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que estas sejam tomadas como instrumento de resolugoes de
problemas, sobretudo, por meio de campeonatos. Conjeturando a
partir do autor, temos exemplos em Dragon Ball, Dragon Ball Z,
Baki, The Grappler, Yu Yu Hakusho, Battle Angel Alita — Last
Otrder, entre outros, onde a luta entre dois competidores por vez,
¢ tomada como instrumento social para que situa¢ées de tensiao
sejam resolvidas, onde o vencedor sera reconhecido pelos seus
esforcos, mas, na sua maioria, respeitando e valorizando a
dedicagdo de seu oponente. Assim, reiteramos Djota Carvalho
(2006, p. 56) ao destacar que os mangds sao detentores de um
grande potencial pedagdgico, um vez que o seu conteudo
manifesta que o esfor¢o ¢ necessario para se alcancar objetivos
diversos, sobre a necessidade de respeitar os responsaveis e os
professores, mas também a légica da impermanéncia da vida em
decorréncia das transformacbes que vivenciamos em nossa
existéncia.

A postura da Valquiria Brunhilda corrobora a légica da
transformacao, destacando que os seres humanos também fizeram
coisas boas e que mereciam ter o direito de se defenderem. Para
que os seres humanos tivessem condi¢Oes de enfrentar os deuses,
Brunhilda convocou as demais Valquitias®, de modo que estas se
tornassem armas divinas e permitissem que os herdis da
humanidade lutassem em pé de igualdade com os deuses
(Azychika; Umemura; Fukui, 2021). A luta que analisamos foi a do
rei Lednidas contra o deus Apolo, responsaveis pelo nono
combate entre deuses e seres humanos, cabendo a Valquiria
Geirolul servir de arma para o basilesis espartano (Azychika;
Umemura; Fukui, 2024).

Como ¢ caracteristico no mangd, os participantes
apresentam motivagoes pessoals para participarem  dos
enfrentamentos. Ao ser visitado por Zeus, Ares e Hermes, Apolo
esta se banhando com as ninfas em uma fonte que promove a

Vale destacar que a lista das Valquirias empregadas na obra segue a tradi¢do

da Edda em verso, presente no Codex Regius (manuscrito islandés do século
XIII), no poema intitulado “A balada de Grimnir” (R. Grm. v. 36)
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recepgao da escultura de Apolo Belvedere (Azychika; Umemura;
Fukui, 2023).

_s. . . __A 4 oSy & Y
Fig.1 — Apolo se banhando com as ninfas em uma fonte, tendo uma

estatua semelhante a Apolo Belvedere, ladeado por um lobo e um
corvo (Azychika; Umemura; Fukui, 2023)
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Para fundamentar a sua narrativa, os autores deste zangd
elencaram tracos vinculados as personagens que servem ao
proposito de sua obra e, no caso de Apolo, a sua relagdo com as
ninfas ¢ verificada na primeira figura (Brandao, 1991, p. 88; Graf,
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2008, p. 45). A estatua de Apolo, semelhante aquela de Apolo
Belvedere, além de portar a aljava cruzada nas costas, detém um
lobo e um corvo ao seu lado — sendo estes dois animais vinculados
ao deus. A relagao de Apolo com o lobo esta relacionada a maneira
como Leto, sua mae, fugiu de Hera transfigurada em uma loba
(Hom. I/. 101; Arist. Hist. An. 58a15f; Ael. N.A, 10.206). Ja o corvo
seria um mensageiro de Apolo, anunciando a mudanga do tempo
e informando sobre aquilo que fora avistado ao longe (Pind. Pyzh.
3. 25-27; Graf, 2008, p. 77).

Desse modo, os autores de Record of Ragnarok fizeram
pesquisas ou realizaram consultorias para que os elementos e
tracos identitarios de Apolo fossem conservados, favorecendo a
relacdo dos destinatarios ideais com esse tipo de representagao.
Mesmo que esta obra nao tenha nenhum compromisso com
especialistas em Antiguidade helénica, ¢ evidente que esta postura
permite que mesmo os pesquisadores mais céticos possam notar
que este angd se dedicou a entender tragos culturais da Hélade na
caracterizacao de seus deuses.

Seguindo por essa via, sugerimos que a presenca de Apolo
junto as ninfas faca alusdo aos diversos amores — como Dafne
(Paus. 10.7.8; Ov. Mez. 1.452-567), Cirene (Pind. Pyzh. 9), Melia
(Paus. 9.10.5) — que estas divindades mantiveram com o deus.
Todavia, considerando a maneira como o didlogo entre Apolo,
Zeus, Hermes e Ares prossegue, a logica da intensidade da paixao
serve de justificativa para a participagao do “filho de Leto” no
torneio (Figura 2). Ao ser convocado por Zeus, Apolo é
informado que Poseidon, Héracles e Hades haviam sido
derrotados anteriormente. Apolo lamenta nao ter podido assistir
a derrota dos outros deuses gregos e acaba sendo criticado por
Ares, porém, afirma que se sentia feliz por saber que os seus
companheiros haviam morrido dando tudo de si, tornando tal ato
um sindnimo de beleza (Azychika; Umemura; Fukui, 2023). Com
isso, a paixdo que um sujeito dedicava ao seu gesto/a¢ao/esforco
era algo que Apolo reconhecia como o “apice da beleza”, devendo
ser valorizado mesmo que isso tenha acarretado a morte de outras
divindades.
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ELES NAO
LUTARAM COM
SUAS ALMAS
EM CHAMAS,
DANDO TUDO
DE oI?7

SE ESSE

) - A
Fig. 2 — Apolo afirma a sua valorizacio de belas atitudes, com Ares
espantado a sua frente (Azychika; Umemura; Fukui, 2023).

-

A motiva¢ao de Apolo para participar do combate com
Leonidas reside no reconhecimento dos esforcos de seus
companheiros deuses, os quais se esforcaram belamente em prol
de uma causa, isto ¢é, vencer o ragnarok (Azychika; Umemura;
Fukui, 2023). A valorizagao do esfor¢o pessoal e de seus
companheiros é um traco original do mangd, enquanto uma
histéria em quadrinhos japonesa, sendo esta uma de suas
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caracteristicas pedagogicas junto ao destinatario ideal e
consumidor da obra (Carvalho, 2000, p. 56). Com isso, a recep¢ao
de Apolo evidencia nao somente a interpretagdo que Os seus
autores tiveram da antiguidade classica, mas, também a refiguragao,
a qual foi incapaz de romper com a cultura em que foram
educados, isto ¢, a japonesa.

Quando passamos para Lednidas temos a reproduc¢ao do
ideal militarista de Esparta, sendo esta uma marca de sua cultura e
formacao poliade. Brunhilda se direciona ao local onde os
espartanos, mesmo depois de mortos, continuam treinando a
espera do ragnarok’ (Figura 3). Ali Lednidas se encontra deitado
em uma rede enquanto lé um livro, fuma um charuto, come queijo
e bebe vinho, manifestando desinteresse com a luta. O que o
convence a participar do combate é saber que o deus Apolo seria
o seu rival (Figura 4).

A ideia de que Esparta era um campo de treinamento militar foi amplamente

difundida pelos interlocutores de Plutarco, os quais criaram recepgdes de seus
escritos, desde a antiguidade.
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ESSEE O \

TIPO DE y  MORTE,
PESSOAS y ELES AIND,
QUE ELES TREINAM.

Fig. 3 — Os espartanos continuam treinando, mesmo depois de mortos
(Azychika; Umemura; Fukui, 2024)

Diferentemente da tendéncia que pretende valorizar os
feitos do Ocidente e que tomam Le6nidas e os seus homens como
os “defensores da liberdade” — como foi com Maté, Miller e Varley
e Snyder — o discurso do mangi esta interessado em demonstrar
que o basilesis se destacava dos demais por ser o “rebelde mais forte
na histéria da humanidade”; afinal, o mesmo se op6s ao oraculo
de Apolo e decidiu partir para o campo de batalha, mesmo durante
o festival da Carnéia. Outro dado relevante ¢ a légica do esforco
dos sujeitos, isso porque, 0s espartanos mortos continuavam
treinando até o dia do ragnarok. Essa postura remete a tendéncia
japonesa de enaltecer a dedicagio de um guerreiro ao seu
treinamento, o que facilitaria o sucesso de seus empreendimentos.
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Em certa medida, encontramos essa alusio ao treinamento em
Xenofonte (Lac. 5.9, 12.5), que enfatiza como os espartanos
treinam os seus cOrpos por inteiro, e continuam realizando o seu
condicionamento fisico mesmo quando estio acampando, durante
as suas expedi¢Oes militares.

Ja haviamos defendido (Assumpgao, 2014, p. 170, n. 532)
que os esparciatas nao eram os melhores guerreiros da Grécia, mas,
sim, representados como os melhores cidadiaos da Hélade, uma
vez que obedeciam as leis ancestrais e nio se descuidavam da
vontade dos deuses. Embora essa perspectiva estivesse atrelada
aos elogios de uma parcela da aristocracia ateniense do periodo
Classico, a ideia de que os espartanos eram os mais belicosos
dentre os gregos nao foi algo difundido no mundo antigo. Nesse
caso, toda a recepgao presente em Record of Ragnarok converge
com o discurso de Plutarco, bem como com a leitura de Frank
Miller e Lynn Varley em “Os 300 de Esparta”.
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DE TODOS 05
7 MILHOES DA
HISTORIA DA
HUMANIDADE
ACHEI QUE VOCE
SERIA O (NICO
CAPAZ DE
VENCE-LO.

/ ‘ .«\'I. \
Fig. 4 — Leonidas aceita combater ao saber que enfrentard Apolo
(Azychika; Umemura; Fukui, 2024).

A recepcao de Esparta nesse mangi atende aos interesses
midiaticos desta HQ, de modo que a partida de Lednidas para as
Termopilas foi um ato de rebeldia. Todavia, em Herédoto (7.206.1)
somos informados que Leo6nidas foi enviado com uma guarni¢ao
para impedir o avan¢o dos persas, porém, quando o festival da
Carnéia terminasse, todos os guerreiros de Esparta marchariam ao
encontro do basilesis. Ainda em Herddoto (7.228) temos a inscricao
nas Termopilas, onde se lia “Estrangeiro, va e diga a Esparta que
aqui jazemos em obediéncia a sua lei”. Como ja haviamos
discutido (Assumpcao, 2017, p. 167), as leis de Esparta teriam sido
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fornecidas/sancionadas por Apolo, em Delfos, cabendo ao mitico
legislador Licurgo entrega-las aos cidadaos espartanos (Her. 1.65;
Pl Leg. 1. 624a; Xen. Lac. 8.5; Plut. Lic. 5.3).

Herédoto (7.220.3-4) também manifestou que o0s
espartanos haviam recebido um oraculo de Delfos informando
que, para os lacedemonios vencerem os persas, um dos seus basileis
da linhagem de Héracles deveria morrer. Desse modo, se
tomarmos unicamente os indicios de Herddoto, veremos que
todas as decisées de Esparta e seguidas por Leonidas, estiveram
alinhadas as determinagdes de Apolo Délfico — o que nao ¢é
verificado na refiguragio presente em Record of Ragnarok (Figura

5).

Fig. 5 — Leonidas se manifesta contrario a vontade de Apolo e decide
ir enfrentar os persas nas Termopilas (Azychika; Umemura; Fukui,
2024).
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Segundo os indicios literarios, as leis espartanas foram
entregues ou sancionadas pela pitonisa de Apolo, entdo, o epitafio
aos guerreiros lacedemonios nas Termopilas enfatizou que aqueles
homens morreram por obedecerem a vontade de deus. Os indicios
documentais da Antiguidade, destacam que a relagao de Esparta e
Apolo sempre foi profunda, posto que o deus teria sido o
responsavel por reorganizar a pd/is espartana, sancionar as suas leis
e o poder dos heraclidas na Lacedemonia, além de garantir a
vitéria em diversos enfrentamentos bélicos (Assumpecao, 2014, p.
171).

A Carnéia era um dos festivais de maior relevancia para
Esparta, legitimando a autoridade heraclida na Lacedemonia e
marcando uma nova fundagdo politica da cidade, por meio da
presenca de um adivinho na expedicao militar e na retomada do
territério ancestral dos “descendentes de Héracles” (Paus. 3.13.3-
4; Ath. 4.141 e-f). A Carneia também era um festival que marcava
a fertilidade da pdlis e de seus membros, portanto, ndo obedecer
aos seus interditos poderia levar a ruina da cidade (Richer, 2012, p.
428; Assumpgao, 2014, p. 205).

Outro ponto curioso, e semelhante a obra de Miller e
Vatrley, é a presenga de um oraculo de Apolo no territério
espartano. Os indicios literarios do periodo Classico ao Romano,
manifestaram que HEsparta sempre manteve relagdes de
proximidade com o oraculo de Apolo em Delfos, porém, nunca
mencionaram um oraculo no territério lacedemonio. A postura de
Leonidas na recepgao do mangd reitera a importancia de uma
pessoa seguir as suas convicgdes em prol de algo maior, como
salvar a sua cidade e os seus concidadios. Entretanto, a
documentagao e a representa¢ao que temos de Lednidas aponta
que este ndao se opos a propria morte, visto que era a vontade de
Apolo e uma perda necessaria para a vitdria de sua cidade e dos
helenos sobre os persas.

Consideragoes finais

Sendo assim, defendemos que Record of Ragnarok
mobilizou uma cadeia de recepgdes criadas sobre Esparta e que se
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difundiu por diversos territorios, no decorrer do tempo. A partir
dessas referéncias, somadas aos interesses comerciais da inddstria
quadrinistica japonesa, esses autores criaram uma refiguragio desta
polis e de sua cultura como sindénimo de heroismo e militarismo.
Como o mangi em questao lida com enfrentamentos entre
humanos e deuses, o treinamento militar e a imagem de Leonidas
como um grande guerreiro, lider e lutador correspondem aos
objetivos desta midia, de seus destinatarios ideais e o perfil
narrativo da obra. F evidente que os autores se debrucaram nas
recepgoes de Esparta produzidas no século XX, as quais dialogam
com a imagem desenvolvida por inimeros autores da Antiguidade.

Seguindo a analise exposta, os indicios literarios
evidenciam que Esparta era uma cidade comprometida com o
sagrado, sendo dificil imaginarmos um basilezis como Lednidas —
modelo de justica e obediéncia — se rebelar contra a vontade de
Apolo. Nesse caso, a recep¢ao de Esparta em Record of Ragnarok
relacionou a cultura espartana e a sua relacio com Apolo, porém,
mobilizando tragos do “ser japonés”, onde o esfor¢o pessoal e a
crenca em seus valores pessoais — na figura de Leonidas — foram
valorizadas na contemporaneidade. Nao podemos perder de vista
que o compromisso deste mangi é tomar certos indicios e
recepgoes da Antiguidade para fundamentar os seus argumentos e
representagoes, assegurando a venda de seu conteudo. Entretanto,
somos favoraveis as recepgoes, seja de Esparta seja das culturas
antigas como um todo, pois, estas instigam o interesse dos jovens
e demonstram que o mundo antigo esta mais préximo da realidade
contemporanea do que as pessoas imaginam. Contudo, ¢ relevante
pontuar que a recep¢ao, enquanto releitura e reinterpretagao, cria
uma percep¢ao da Antiguidade que atende aos interesses do
mundo contemporaneo, servindo como um mecanismo que leve
os jovens a se interessarem pela Historia Antiga, mas, também
evidenciando como as culturas de outrora foram/sio utilizadas
para legitimar praticas da Contemporaneidade.
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A LUZ DA INTERDISCIPLINARIDADE
SOBRE AS ENCHENTES NO BRASIL:
IMPACTOS NO MUNICIiPIO DE
MACAE-R]
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Savik Nogueira José

Marina Barroso Goulart

Moisés Domingos Namila da Costa

1. Introdugao

As enchentes configuram-se como um dos fenoémenos
naturais mais recorrentes e devastadores no territorio brasileiro,
provocando perdas humanas, materiais, econdémicas e ambientais
significativas. No entanto, embora muitas vezes tratadas somente
como eventos naturais, as enchentes sao intensificadas por acoes
antropicas como a urbanizagiao desordenada, o desmatamento, o
descarte inadequado de residuos sélidos e a ocupagao irregular
de dreas de risco. Nesse contexto, torna-se necessario
compreender esse problema a partit de uma perspectiva
interdisciplinar, que articule conhecimentos da geografia,
biologia, sociologia, educagao ambiental e gestao publica, para
revelar suas multiplas causas e consequéncias.

O municipio de Macaé, localizado na regiao norte
Fluminense do estado do Rio de Janeiro, vive com frequéncia os
impactos das enchentes, sobretudo em areas periféricas e de
maior vulnerabilidade social. A cidade, que passou por um
crescimento urbano acelerado nas ultimas décadas, enfrenta hoje
os reflexos de uma ocupagao pouco planejada de seu territorio e
da degradacao de seus recursos naturais, como rios, canais e
areas de preservacao permanente.

Diante disso, esta pesquisa busca analisar os impactos
das enchentes em Macaé a luz da interdisciplinaridade,
investigando como diferentes areas do saber podem contribuir
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para o diagndstico, a prevencio e o enfrentamento desses
eventos. Acredita-se que apenas por meio de uma abordagem
integrada e participativa sera possivel promover agoes efetivas de
mitigacao e fortalecer a resiliéncia das comunidades locais diante
dos desastres socioambientais.

2. Objetivos

2.1. Objetivo Geral

Analisar os impactos socioambientais das enchentes no
municipio de Macaé a partir de uma abordagem interdisciplinar,
destacando as causas, consequéncias e possibilidades de
mitigacao com base em diferentes areas do conhecimento.

2.2. Objetivos Especificos.

1) Compreender os fatores naturais e antrépicos que contribuem
para a ocorréncia de enchentes no Brasil, com énfase no
contexto urbano de Macaé;

2) Investigar as principais areas afetadas por enchentes no
municipio e os impactos gerados para a popula¢ao local;

3) Refletit sobre o papel da urbanizacao desordenada, do
descarte inadequado de residuos e da degradagdo ambiental no
agravamento dos alagamentos;

4) Propor uma leitura interdisciplinar que integre saberes da
geografia, biologia, sociologia e educacio ambiental para a
compreensao do problema;

5) Sugerir caminhos para a constru¢ao de praticas educativas e
politicas publicas que promovam a prevenc¢ao e o enfrentamento
das enchentes de forma participativa e sustentavel.

3. Metodologia
3.1. Tipo de Estudo

Este ¢ um estudo de carater qualitativo e multidisciplinar,
que envolve reflexdes baseadas nos campos da geografia,
biologia, sociologia e educa¢ao ambiental. A elaboracio do
trabalho foi fundamentada em revisio bibliografica e
documental, utilizando artigos cientificos, relatorios técnicos,
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dados de instituicoes oficiais como o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), Instituto Nacional de
Meteorologia INMET), Defesa Civil e 6rgiaos ambientais ligados
ao municipio de Macaé.

As discussoes foram feitas nos seguintes moldes:
inicialmente, buscou-se compreender o fendmeno das enchentes
em escala nacional, observando os principais fatores que o
intensificam no Brasil. Em seguida, o foco foi direcionado ao
municipio de Macaé, com analise das dinamicas urbanas,
ambientais e sociais locais que influenciam a recorréncia dos
alagamentos. Para isso, foram analisados dados secundarios
sobre indices pluviométricos, histérico de eventos extremos,
condi¢oes de infraestrutura urbana, descarte de residuos sélidos
e ocupagao do solo.

Além disso, o estudo mobiliza uma abordagem
interdisciplinar para interpretar a realidade integradamente,
considerando tanto os aspectos fisicos do territério quanto os
impactos sociais e as possibilidades educativas. As reflexdes
propostas buscam apontar caminhos para praticas de prevencao,
mitigacdo e conscientizacdo social frente aos riscos e danos
causados pelas enchentes.

3.2. Aquisigdo e Pré-Tratamento de Dados

Os dados utilizados neste trabalho foram obtidos por
meio de fontes secundarias, como bases publicas disponibilizadas
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
Instituto Nacional de Meteorologia INMET), Agéncia Nacional
de Aguas e Saneamento Basico (ANA), Defesa Civil de Macaé e
Prefeitura Municipal. Também foram analisadas noticias locais,
documentos técnicos e relatorios ambientais.

O pré-tratamento dos dados consistiu em sua
organizagdo e categorizacdo em trés eixos principais: (1)
informagdes  climaticas e  pluviométricas;  (2)  dados
socioeconomicos e demograficos; e (3) registros de ocorréncia de
enchentes e mapeamento das areas afetadas. Foram selecionados
e sistematizados os dados com maior relevancia para analise
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temporal e espacial dos impactos das enchentes na regido
estudada.

3.2.1. Dados Climaticos

Os Dados climaticos do municipio de Macaé medidos ao
longo da enchente de 2018, foram adquiridos no sitio eletrénico
do Instituto Nacional de Meteorologia do Brasil (INMET),
gratuitamente, pelo link:
https://tempo.inmet.gov.br/TabelaEstacoes/A001.

Esses Dados, coletados em escala horaria (UTC-3), na
Estagdo Meteorologica Automatica de Macaé (codificada por
“Macaé¢ AG6087), contemplam as variaveis atmosféricas de
Temperatura do Ar (medida em graus celsius °C), Umidade
relativa do Ar (em percentual %), Pressio atmosférica (hPa),
Velocidade do Vento (m/s), Rajada de Vento (m/s), Radiacio
Solar (Kj/m?® e Chuva (mm). Essas vatidveis foram escolhidas,
além da disponibilidade, por serem as que melhor discutem o
tema das enchentes para o caso especifico.

Por existirem valores ausentes na tabela disponibilizada
pelo INMET, esses Dados foram pré-tratados usando a técnica
de Imputagio Simples através da média, substituindo o valor
ausente pela média das duas horas mais préximas, para o caso de
auséncia identificada em uma hora isolada, além de se basear na
média das duas estagdes meteorologicas mais proximas para
imputar os valores ausentes em horas consecutivas, tendo como
auxiliares as Estagdes Meteoroldgicas de Campos dos
Goytacazes (A607) e Arraial do Cabo (A606).

Observar que embora existissem valores ausentes na
tabela do INMET, garantiu-se que para todas as variaveis em
analise pelo menos 93% dos Dados fossem originais ou nao
imputados, tal fator que também condicionou para a delimitacao
do tempo de coleta destes Dados.

3.3. Métodos de Analise de Dados
Os dados coletados foram analisados por meio de
cruzamento de informagdes geograficas, ambientais e sociais,
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permitindo uma leitura integrada da realidade local. Utilizou-se a
analise qualitativa descritiva para interpretar os padroes de
ocorréncia das enchentes e suas consequéncias, com base em
indicadores como volume de chuvas, taxa de impermeabilizagao
do solo, distribui¢ao populacional e frequéncia dos eventos
extremos.

A analise foi guiada por uma perspectiva interdisciplinar,
considerando a interacdo entre os elementos fisicos do ambiente
urbano e natural, os fatores socioeconomicos da populagio
afetada, e os aspectos educativos e culturais relacionados a
percepgao de risco e a conscientizacao ambiental. Os resultados
foram discutidos com base em referenciais tedricos que abordam
o risco socioambiental, a vulnerabilidade urbana e a importancia
da educacio ambiental como instrumento de transformacio
social.

3.3.1. Dados Climaticos

Para obter os resultados desejados na discussdao sobre as
enchentes em Macaé, a andlise feita procura, em suma, observar
o comportamento das séries temporais especialmente em relagao
a0s valores de tendéncia central dos dados, como o caso da
variacio da média aritmética ponderada ao longo do tempo de
observagao. Para tal, basta uma analise exploratoria simples, que
para o caso da média aritmética pode ser obtida utilizando a
expressao matematica que se segue. Considerando um conjunto
de dados {xi, x2, X3, ..., X}, de uma varidavel X, com 7 total de
observagoes, a média aritmética dessa variavel sera dada por:

X_ ?: 1 Xi

n

4. Enchentes (revisao bibliografica)
As enchentes e inundacdes sio fenomenos de natureza
hidrometeorolégica que fazem parte da dinamica natural
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(BRASIL, 2007), mas que representam um dos principais
problemas que afligem comunidades urbanas ou rurais quando
atingidas. Ha que se fazer uma distingao entre inundagio e
enchente, de acordo com Kobiyama et al. (2006, p.45) apud
Ferraz (2021):

A inundacido, popularmente tratada como
enchente, é o aumento do nivel dos rios
além da sua vaziao normal, ocorrendo o
transbordamento de suas 4aguas sobre as
areas proximas a ele (...). Estas areas planas
préximas aos rios sobre as quais as 4guas
extravasam sdo chamadas de planicies de
inundacio. Quando ndo ocorre ©
transbordamento, apesar do rio ficar
praticamente cheio, tem-se uma enchente e
nio uma inundacdo. Por esta razdo, no
mundo cientifico, os termos “inundacio” e
“enchente” devem ser wusados com
diferenciacio.

Na visao de Amaral e Ribeiro (2009, p.42) apud Ferraz (2021) os
termos inundagao, enchente e alagamento também devem ser
considerados distintos entre si:

Inundagio representa o transbordamento
das aguas de um curso d’agua, atingindo a
planicie de inundagdo ou area de varzea. As
enchentes ou cheias sao definidas pela
elevagio do nivel d’agua no canal de
drenagem devido ao aumento da vazio,
atingindo a cota maxima do canal, porém,
sem extravasar. O alagamento ¢é um
acumulo momentaneo de 4guas em
determinados locais por deficiéncia no
sistema de drenagem. A enxurrada ¢
escoamento superficial concentrado e com
alta energia de transporte, que pode ou nio
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estar associado a dreas de dominio dos
processos fluviais.

A figura 1 apresenta as diferencas entre os conceitos de
enchente, inundagao e alagamento.

Enchente, Inundacao e alagamento

Inundacio & o &9

. transbordamento clas aguas de LR B
Enchente ou cheia é o aumento Ui canal de: drenaasim.
temporario do """‘el d'agua no canal atingindo as areas marginais
de drenagem devido ao aumento da .
vazdo', atingindo a cota maxima

do canal, porém, b
sem transbordamem &9
TRy £

Alagamento & o acumulo
de agua nas ruas e nos
perimetros urbanos, por
problemas de drenagem

inundacéo ou area

INUNDAGAOD

ENCHENTE

SITUAGAO
NORMAL

Figura 1 — Distingao entre enchente, inundagao e alagamento.
Fonte: BRASIL - MinC/IPT, 2007.

5. Estudo de caso (Municipio de Maca¢)
5.1. Caracterizagao Geral

Macaé é um municipio localizado na Regidao Sudeste do
Brasil, na latitude de -22°37'08" e longitude de -41°78'69", com
uma 4rea total de 1.216 Km?* e 23 km de faixa litoranea (IBGE,
2022). O territério do municipio corresponde a 12,5% da
mesorregidao Norte Fluminense e tem limites com as cidades de
Quissama, Carapebus, Concei¢ao de Macabu, ao Norte; Rio das
Ostras e Casimiro de Abreu, ao Sul; Trajano de Moraes ¢ Nova
Friburgo, a Oeste; e com o Oceano Atlantico, a Leste (figura 2).
Sua divisao politico-administrativa contempla seis distritos (Sede,
Cachoeiros de Macaé, Corrego do Ouro, Glicério, Frade e Sana)
e 43 bairros no Distrito Sede, com uma populagio total de
246.391 habitantes, segundo o Censo 2020 realizado pelo
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Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (IBGE,
2022).
e

s

1

)

[
J

= B Pa— + :-_3 il\‘_ o wain
Figura 2 — Mapa dos limites e distritos de Macaé—R]
Fonte: Prefeitura de Macaé/GeoMacaé, 2019.

A cidade se caracteriza nao somente por sua importancia
econdmica, apoiada principalmente na exploragio de petréleo e
gas natural na Bacia de Campos, mas também por apresentar
grande diversidade ambiental, incluindo rios, lagoas, areas de
restinga e regides serranas. O clima predominante ¢ tropical
umido, com perfodos de chuvas intensas concentradas entre os
meses de dezembro e marco, e com temperaturas que variam
entre 18 °C e 30 °C, amplitude térmica ocasionada pela troca de
ventos entre o litoral e a serra, “relativamente proximos” (PMM,
2025; IBGE, 2022).

O municipio apresenta uma diversidade ambiental
significativa por estar inserido no bioma Mata Atlantica, que pela
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estimativa geral, acolhe entre 50% e 70% da populagdo brasileira,
sendo que apenas entre 12% e 27% de sua cobertura florestal
original ainda se encontra preservada (IBGE, 2022; IBF, 2025).
O territério municipal é caracterizado por vegetagao costeira,
areas de restinga, manguezais, serras e bacias hidrograficas
importantes, como a do Rio Macaé. Dentre os ecossistemas
caracteristicos, Macaé tem entre 40% e 60% de sua 4rea
dominada por pastagens, seguida de florestas (cerca de 35%), e
outros ecossistemas como areas nao vegetadas, vegetacdo
arbustiva, corpos d’agua, entre outros (MAPBIOMAS, 2023).

Macaé ¢ a cidade onde esta localizada a foz (estuario) do
Rio Macaé, principal curso de agua da Bacia Hidrografica do Rio
Macaé (figura 3), que possui uma area de 1.765 km? e inclui em
seu interior os municipios de Macaé, Rio das Ostras e Nova
Friburgo. Estas caracteristicas naturais tornam a cidade sensivel a
eventos hidrologicos extremos, especialmente quando associadas
a intervengOes antropicas inadequadas.

A Area Urbanizads

"

‘i:'igura 3 - Bacia Hidrogr.;imﬁca do Rio Macaé .
Fonte: Freitas et al, 2015.
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Um fato que merece destaque no perfil do municipio é o
crescimento populacional intenso ocorrido a partir do final da
década de 1970, em funcgao da imigracao causada pela atividade
petrolifera (Manhaes, 2019). A figura 4 mostra a expansao
demografica do municipio entre 1970 e 2022, fato que ao longo
dos anos vem causando forte impacto na estrutura do municipio,
tanto pela ocupacio humana quanto pelo uso de recursos
naturais.

Macae - Populacdo Residente
{Censos IBGE)

300,000

250,000

206,728
200,000
150.000 132.461
I 100.895
100,000 LR
65.318

- . .

o

1870 1980 2010 0z

Figura 4 — Grafico da Populagao Residente de Macaé—R] entre
1970 e 2022. Fonte: IBGE/SIDRA, 2022.

Atualmente, apesar de sua relevancia na economia da
regido e do pals, o municipio enfrenta problemas
socioambientais pelo processo de urbanizacao acelerado e
desordenado. Com o crescimento de areas periféricas sem
infraestrutura adequada, a ocupagao humana indevida em areas
de risco, poluicao do ar e da agua, recorréncia de enchentes tanto
na area urbana quanto na rural, dentre outros (Martins et al,
2024). As areas mais afetadas pelas enchentes geralmente sio
aquelas com baixa cobertura vegetal, alta densidade populacional
e infraestrutura precaria de drenagem (Grilo, 1992), revelando
uma forte relacio entre vulnerabilidade social e degradacao
ambiental.

5.2. Enchentes em Macaé
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O fenémeno das enchentes em Macaé vem sendo
observado e registrado formalmente desde o século XIX, como
mostra um artigo (figura 5) publicado em 1865 na edicao 339A
do jornal “Monitor Macahense, pagina 5, onde é apresentada a
solicitagdao para a constru¢io de um sistema de escoamento para
evitar transbordamento do Rio Macaé e o acimulo de agua na
Rua do Collegio (atual Rua Dr. Télio Barreto). No entanto, sio
tidos os anos de 1964, 1998 e 2018 como marcos das maiores
enchentes identificadas nos ultimos 70 anos no municipio (RV,
2025; Tosta, 1998), tendo as duas ultimas uma propor¢ao quase
que similar.

.I Fia 5 - Recorte do ornal Monitor Macahense de 1865
Fonte: Hemeroteca Digital - Biblioteca Nacional.

Ha intimeros relatos historicos relacionados a enchentes,
inundacoes e alagamentos, associados tanto a dinamica natural
da bacia do Rio Macaé quanto a expansao urbana desordenada e
a falta de infraestrutura adequada para drenagem pluvial. Alguns
dos principais estudos académicos, relatorios técnicos e noticias
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veiculadas em meios de comunicacao entre 1998 e 2025 sobre
este tema sao descritos a seguir.

Em noticia veiculada pela Folha de Sao Paulo em 1998
(Juca, 1998) as localidades de Bicuda Grande, Bicuda Pequena,
Cerro Frio, Areia Branca e Coérrego do Ouro, regiao serrana de
Macaé, com cerca de 15 mil habitantes, estiveram isoladas e
acessivels apenas por via aérea, devido a destruicio de pontes e
vias causadas pela maior enchente desde 1964. Somente com
apoio de helicopteros da Marinha e do governo estadual foi
possivel enviar alimentos e medicamentos. A area urbana do
municipio também foi severamente afetada, pois o
transbordamento do rio Macaé e o rompimento de um dique
resultaram na inundagdo de 13 bairros, com destaque para o
bairro Malvinas, quase totalmente submerso, onde ha presenca
de lixo, animais e risco epidemiolégico. A Defesa Civil estima
que foram afetadas mais de 49 mil pessoas e contabilizou
oficialmente 2.486 desalojados, abrigados em 22 locais
improvisados. Os prejuizos materiais foram estimados em R$
13,5 milhoes, excluindo perdas privadas. O municipio, com cerca
de 140 mil habitantes e altitude média de apenas 2 metros acima
do nivel do mar, apresenta vulnerabilidades estruturais, incluindo
adensamento populacional desordenado e ocupagao sistematica
de areas de risco.

Publicada em 2015, a “Carta das Aguas de Macaé”
(NUPEM, 2015) elaborada por pesquisadores do Instituto de
Biodiversidade e Sustentabilidade — NUPEM, da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFR]), propoe diretrizes para a gestao
da Bacia Hidrografica do Rio Macaé, destacando o processo de
degradacio de areas marginais, retificacio do leito do rio e
ocupagdes irregulares como causas principais das inundagoes
recorrentes. O documento suscita o debate técnico pela
sociedade e destaca a necessidade da Educacio Ambiental estar
vinculada as atividades de exploragao petrolifera, e a maneira
como a universidade pode contribuir para sistematizar
informagoes para a conscientizacao da populagao em relagao a
sustentabilidade.
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O Atlas Pluviométrico do Brasil, publicado pela CPRM
em 2015, constitui uma base técnico-cientifica essencial para a
caracteriza¢ao hidrolégica do territério nacional, oferecendo
equagdes IDF (Intensidade-Duragao-Frequéncia) parametrizadas
para diversos municipios, incluindo Macaé. Essas equagdes
permitem estimar a intensidade média de precipitagoes extremas
em fun¢dao da sua duragdo e do periodo de retorno, sendo
fundamentais para o dimensionamento de sistemas de drenagem
urbana, modelagem hidrolégica e avaliagio de riscos de
inundacées. Sendo aplicavel em Macaé, que apresenta alta
vulnerabilidade a eventos pluviométricos intensos, os dados do
atlas podem subsidiar estudos de engenharia e gestaio de
desastres, contribuindo para o planejamento urbano resiliente e
para a formulaciao de politicas publicas de mitigagdao e adaptagao
as mudancas climaticas.

Uma noticia veiculada pela Agéncia Brasil em novembro
de 2018 (Agéncia Brasil, 2018), apresentou um episdédio de
precipitagdo extrema que motivou a decretagio de estado de
calamidade publica no municipio de Macaé. O evento foi
caracterizado por chuvas intensas concentradas em um cutto
intervalo de tempo, provocando alagamentos generalizados,
deslizamentos de terra e interrupgdes em servicos essenciais,
como transporte e energia elétrica. A Defesa Civil atuou em
regime de urgéncia para realocar familias atingidas e minimizar
os danos. A intensidade do evento e os impactos associados
evidenciam a vulnerabilidade socioambiental da regido, cuja
ocupacdo urbana acelerada e a deficiéncia do sistema de
drenagem potencializaram os efeitos do desastre. A situacdo
exigiu a mobilizagdo de recursos municipais e a solicitacio de
apoio aos governos estadual e federal, destacando a necessidade
de planejamento urbano resiliente e investimentos em
infraestrutura adaptativa diante do aumento da frequéncia de
eventos climaticos extremos.

O Comité de Bacias Macaé-Ostras (CBH-MO) publicou
em 2020 um relatério (CBH-MO, 2020) que evidencia a
recorréncia de eventos hidrolégicos extremos na Regiao
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Hidrografica VIII (RH-VIII), com impactos diretos em areas
urbanas e rurais dos municipios de Macaé, Rio das Ostras e
entorno, com base em dados de 2019 (tabela x). Ha registros de
diversos episédios de chuvas intensas que provocaram
alagamentos, danos a infraestruturas e deslocamento
populacional, revelando a fragilidade da drenagem urbana e a
necessidade de integragdo entre gestao hidrica e ordenamento
territorial. O relatério também destaca a importancia da atuagiao
do comité em articulacbes interinstitucionais e na formulacio de
politicas publicas de adaptagao climatica.

Data Volume Areas Impactos
Estimado Afetadas Observados
(mm) em Macaé
28/02/2019 | ~70 mm em | Centro e | Alagamentos,
24h bairros suspensao de aulas.
15/05/2019 | >60 mm em | Regiao Deslizamentos,
24h serrana interdicao de vias.
14/11/2019 | 5075 mm | Malvinas e | Inundacdes, danos a
Aroeira imoveis.
10/12/2019 | ~60 mm Zona Transbordamentos,
urbana e | bloqueios viarios.
entorno

Tabela 1 —-Dados do Relatério do CBH-MO de 2019 para Macaé.
Fonte: Relatério do CBH-MO (2019).

O estudo realizado por Molisani publicado na revista
River Research and Applications (Molisani et al, 2021), investiga ao
longo de dois anos o fluxo de sedimentos ao longo da Bacia
Hidrografica do Rio Macaé, com foco na influéncia da ocupagio
humana na planicie costeira sobre os fluxos fluviais rumo ao
estuario, correlacionado a eventos de cheias. Os resultados
evidenciaram que, embora a planicie costeira tenha reduzido a
turbidez e atenuado os fluxos de sedimentos em suspensao e
nitrogénio total, ela nao influenciou as concentragoes de
nutrientes em geral. Por outro lado, os fluxos de fésforo total e
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fosfato aumentaram significativamente, superando a capacidade
de retencdo da planicie e resultando em alta exportacio de
tésforo para o ambiente marinho, impulsionada por fontes
naturais e atividades humanas.

Em Damasceno e Martins (2023) é feita uma discussio
sobre a necessidade de estudos em climatologia para avaliar os
efeitos da intensidade do processo de urbanizagio, com a
reducdo do albedo natural, mudancas no relevo e demais
elementos constituintes do clima, efeitos estes que denotam a
vulnerabilidade crescente de Macaé quando ocorrem eventos
extremos, como enchentes e deslizamentos. Conforme os
autores, ¢ evidente a fragilidade dos sistemas de drenagem, o
aumento substancial de areas impermeaveis no solo e a
exposicao da populagao em zonas urbanas baixas, demonstrando
o despreparo do planejamento urbano. Os autores destacam
também a importancia na atuacio da Defesa Civil municipal e
seu processo de reestruturagdo para atender as emergéncias
climaticas, com a publicagio do “Plano de Contingéncia de
Protecdo da Defesa Civil” em 2014.

Com base nos dados do Instituto Nacional de
Meteorologia INMET) entre 2007 e 2024, a precipita¢ao anual
em Macaé (figura 0) apresentou alta variabilidade interanual, com
uma média de aproximadamente 1.364 mm e desvio-padriao de
594 mm, refletindo a influéncia de eventos extremos no regime
pluviométrico local.
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Macaé - Precipitacdo Entre 2007 e 2024
(Estagiio AGOS - INMET)
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Figura 6 - Dados de precipitagio de Macaé obtidos pela estagio
A608 do INMET Fonte: Elaborado pelos autores

O ano de 2008 foi o mais chuvoso do periodo, com
3.149 mm, valor muito acima da média histérica, sendo
compativel com eventos anémalos documentados na literatura e
na imprensa local. Em contraste, o ano mais seco foi 2014, com
apenas 005 mm, valor que evidencia a ocorréncia de secas
relativas e ressalta a vulnerabilidade hidrica do municipio.
Observa-se que a tendéncia geral é de forte oscilagio, sem
padrao de aumento ou redugao linear evidente, o que pode estar
relacionado a variabilidade climatica regional e a intensificacao de
eventos extremos. Hssa oscilagao tem implicagbes importantes
para o planejamento urbano, especialmente em areas ja
identificadas como suscetiveis a inundagdes, como o bairro das
Malvinas e a regiao serrana de Macaé, exigindo a¢bes preventivas
para possiveis cenarios futuros.

5.2.1. Areas Afetadas

A cartografia das areas afetadas pelas enchentes
demonstra que os eventos se concentram principalmente em
regioes de baixa altitude e alta densidade populacional. A figura 1
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mostra uma carta imagem elaborada pelo GeoMacaé (Prefeitura
de Macaé) com a orientacio da Defesa Civil Municipal,
mostrando a localizagao de 4reas de risco e alagamento
destacando as localidades e bairros da Aroeira, Fronteira, Sio
José do Barreto, Visconde de Aradjo, Centro (ruas Papa Joao
XXIII, Vereador Manoel Braga e Vereador Abreu Lima) Sol Y
Mar, Nova Holanda, Jardim Esperan¢a, Lagomar, Malvinas,
Nova Esperanca, Piracema e Aterrado do Imburo.

Figura 7 — Carta imagem com areas de enchente e alagamento
de Macaé—R]. Fonte: Prefeitura de Macaé/GeoMacaé e Defesa Civil,
2019.

5.2.2. Analise climatica

Para fazer esta analise teve-se primeiramente que
considerar o contexto climatico de Macaé, que pela localizagao
na zona sub-tropical a margem do oceano atlantico, por si, ja a
torna propensa a influéncia direta das massas de ar do sistema de
pressdo da alta subtropical (AAS), que se formam sobre o sul do
oceano atlantico (IPCC, 2007; Valverde, 2010).

Tendo agora em conta as condi¢des de relevo que
tornam a topografia da regiao acidentada, a exemplo da cadeia de
formacdes rochosas ao longo da regiao serrana do municipio
(que compdem a denominada Serra do Mar), associado também
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as caracteristicas do ecossistema e do clima “#ropical e subtropical,
segundo a classificagao de Kippen-Geiger” (Cavalcanti; Ferreira, 2021),
essas massas de ar que inclusive ditam a circulagdo atmosférica
na regiao e influenciam nos processos de troca de ar entre a zona
serrana e a costa “area mais baixa”, obedecendo aos processos
naturais do ciclo hidrolégico fazem da regido propicia a
ocorréncia de chuvas orograficas, também designadas chuvas de
relevo.

Com isto, por estar a cidade de Macaé localizada na parte
baixa e a foz do principal curso hidrico na regiao, o qual teve
alteragdes nas suas condigdes naturais, como, por exemplo, a
retificagdo ou retilinizacdo, é esperado que haja propensio a
ocorréncia de eventos como enchentes ao longo da parte mais
baixa deste curso hidrico. Isso, considerando-se também a
dimensao da bacia hidrografica a qual o contempla (bacia
hidrografica do rio Macaé), que inclusive coleta de outros dois
cursos hidricos de consideravel tamanho e importancia na regiao.

Importa aqui observar que mais elementos e anomalias
climaticas podem merecer aten¢ao em funcgao de sua possivel
influéncia no estado climatico e consequentemente nos eventos
das enchentes em Macaé, contudo para o caso especifico dos El
Nifio, ndo se pode ao todo garantir que tenha havido uma
influéncia direta nos anos documentados, na medida em que a
sua ocorréncia, com excepe¢ao ao ano de 1998, nio foi simultanea
a ocorrencia dos eventos das enchentes, quer aos El Nifio
ocorridos, por exemplo, em 1997, 2010 e em 2015 (Cavalcanti;
Ferreira, 2021), ou as enchentes ocorridas, por exemplo, em
1964 ¢ em 2018. Uma mesma analise que pode ser feita em
relagao as anomalias climaticas do tipo La Nifia, embora se tenha
bem documentada a possivel influéncia delas no aumento da
umidade e na intensidade de precipitacao em outras regides do
Pais, como, por exemplo, na Amazonia.

Nao obstante, ha que ter em consciéncia que embora nao
haja uma influéncia direta documentada destas e de outras
anomalias climdticas nos eventos das enchentes na regido e nos
anos documentados, hia um entendimento inclusive entre os
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cientistas, sobre a dificuldade em modelar a circulacao real da
atmosfera nos principais modos da variabilidade de baixa
frequéncia do sistema oceano-atmosfera (Valverde, 2010; IPCC,
2007).

5.2.2.1. Variagdo Climatica nas variaveis atmosféricas ao
longo da enchente de 2018

Observando agora de forma localizada a variagao
climatica em algumas variaveis atmosféricas ao longo de uma das
principais enchentes documentadas no municipio (2018), teve-se
os resultados a apresentados a seguir, nos graficos da figura §.
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Figura 8 — Graficos das variagbes temporais nas variaveis
climaticas de temperatura do ar, radiagdo solar, chuva, umidade
relativa do ar, velocidade do vento, rajada de vento e pressao
atmosférica entre os anos de 2008 e 2024. Fonte: Elaborado pelos
autores
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Nestes graficos sdo entao observadas as variaveis
atmosféricas de Temperatura do Ar (°C), Umidade relativa do Ar
(%), Pressio atmosférica (hPa), Velocidade do Vento (m/s),
Rajada de Vento (m/s), Radiacio Solar (Kj/m? e Chuva (mm),
em termos de suas variagdes temporais em torno do valor médio
estimado das medic¢oes horarias instantaneas.

De uma forma geral, pode se notar com facilidade que
2018 (ponto vermelho nos graficos da figura 8), foi uma época
de relativo aumento de Chuva comparado aos quatro anos
anteriores, acompanhado também por niveis altos de Uwidade,
sendo que a Temperatura do Ar nio esteve entre 0s seus
momentos de pico, quer minimo ou maximo durante todo o
periodo analisado.

Esta analise, embora simples, pode dar ideia da
previsibilidade da enchente nesta época, tendo em conta que o
rio Macaé ¢é o principal curso hidrico da bacia hidrografica do rio
Macaé (maior bacia hidrografica na micro-regiao).

Em paralelo a esta discussio, pode se destacar o
desbalanceamento também em relagdao a predominancia ou tipos
de ecossistemas que atualmente caracterizam o municipio, por
considerar que o bioma que o banha é a Mata Atlantica,
caracterizada originalmente por florestas que devem assegurar a
quantidade balanceada de dgua na regido, quer seja superficial
assim como subterranea (IBGE, 2019; Whittaker, 1975).

Outro ponto a sublinhar é o contrabalanceamento nas
médias da Temperatura do Ar e da Chuva com relagao a média do
Vento, quer seja em velocidade ou em rajadas. Este contrabalanco
pode ter, na percep¢ao do grupo, reduzido os impactos da
enchente sobre os ocupantes nas zonas diretas de propensao a
alagamentos ou inundagdes, assim como sobre as infraestruturas
nestes localis.

Se observado agora o histérico na totalidade, pode se
notar uma ligeira e gradual queda nas médias da Umidade,
especialmente apds o ano da enchente de 2018, comportamento

que vai posteriormente repetir-se com a variavel atmosférica
Chuva.
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Esta pode ser uma resposta a passagem de um ciclo solar,
associado as condic¢oes locais de cobertura do solo, contudo, ha
que ter a no¢ao de que a reducdo do volume médio anual de
agua, quer na forma de chuva ou de umidade na atmosfera, na
pratica, nao reduz a possibilidade de ocorréncia das enchentes a
curto ou médio prazos, ao contrario, pode inclusive aumentar a
imprevisibilidade de tal ocorréncia.

Uma andlise similar sobre este comportamento das
variaveis atmosféricas durante a época da enchente de 2018,
pode ser feita também sobrepondo as variaveis em um mesmo
plano temporal, com isso facilitando a leitura nas relagoes entre
elas, conforme mostra a figura 9.

Variagao ao longo do tempo

—— Temperatura do Ar (Vermelho)
——  Umidade (Preto)

Chuva (Amarelo)

Radiagao Solar (Laranja)
—— Vel. Vento (Lilaz)

Raj. Vento (Verda)
—— Pressao atmnosférica (Azul)

Varidveis atmosféricas

2010 2015 2020

Figura 9 — Variagdo temporal das variaveis atmosféricas com
enfoque na enchente de 2018 Fonte: Elaborado pelos autores

Nesta figura, pode se entender, por exemplo, que durante
a enchente de 2018 a variavel que mais se destacou foi a Uwmidade
relativa do ar, tendo em sua oposicao a Rajada de 1ento. Ao mesmo
tempo, nota-se uma ligeira curva com o raio maior entre os anos
de 2014 e 2020, sendo acompanhada por praticamente todas as
variaveis  atmosféricas  analisadas, muito provavelmente
expressando a passagem do ciclo solar.

Por fim, discutindo novamente a questaio dos
ecossistemas, agora apoiado no Diagrama de Derivagio de
Biomas de Whittaker (Whittaker, 1975), vé-se que regides com
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caracteristicas similares as de Macaé, onde os niveis médios de
precipitagao ao longo do ano sio relativamente baixos e com
temperaturas de superficie crescentes, tendem a evoluir
naturalmente para ecossistemas de deserto subtropical, o que
deve chamar a atencdo de quem interessa, pois isso leva a
redefinicdo da biodiversidade local, a0 mesmo tempo, em que
sao esperados que outros eventos climaticos comuns na regiao
sejam  relativamente  mais  intensos, derivados  desta
transformacao.

5.2.3. Impactos Diretos das enchentes
5.2.3.1. Impactos das enchentes na qualidade da agua

A relacdo entre o saneamento e o evento de enchentes e
alagamentos é fundamental e interdependente para entender o
panorama dos impactos das enchentes na qualidade da agua e na
saude publica, é essencial contextualizar o saneamento basico,
especificamente a drenagem urbana. A gestdo desses servigos
tem um impacto direto e multifacetado na qualidade de vida
urbana e no meio ambiente. O Saneamento Bisico no Brasil,
conforme definido pela legislacio brasileira (Lei 11.445/2007,
atualizada pela Lei 14.026/2020), engloba o abastecimento de
agua potavel, esgotamento sanitario, limpeza urbana e manejo de
residuos sélidos, e a drenagem e manejo das aguas pluviais
urbanas. A gestao inadequada desses servigos, especialmente a
drenagem convencional focada no rapido escoamento das aguas
sem considerar a permeabiliza¢ao do solo e a canalizagao de rios,
tem contribuido diretamente para a intensificagdo desses
eventos. Além disso, o descarte irregular de residuos sélidos
agrava o problema ao obstruir galerias pluviais e canais,
impedindo o fluxo adequado das aguas e potencializando os
alagamentos em areas urbanas.

5.2.3.1.1. Relagdao com a qualidade da agua subterrinea

Um estudo que avalia o impacto da urbanizagao nio
planejada na qualidade da agua subterrainea em Macaé, Brasil,
revela contaminacio por Escherichia coli (indicador de
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contaminacao fecal) em 064% das 143 amostras analisadas,
tornando a agua impropria para consumo. Segundo dados do
trabalho, a contamina¢ao quimica foi significativa, com niveis
elevados de nitrato, amonio, arsénio e chumbo. Pogos rasos em
areas urbanas sem saneamento foram os mais atingidos, devido
ao uso desordenado de fossas sépticas e descarte inadequado de
esgoto. Outros problemas incluem o enriquecimento natural de
metais (ferro e manganés) decorrente da geologia local e a
salinizagdo somente em areas proximas a lagoas costeiras,
causadas por intervengoes humanas. Os indicadores como E.
coli, nitrato, amoénio, arsénio e chumbo refletem a influéncia da
urbanizagdo e processos geologicos naturais. O estudo destaca a
urgéncia de planejamento urbano e saneamento basico adequado
para proteger os recursos hidricos subterraneos, especialmente
em regides costeiras vulneraveis (Silva, 2021).

5.2.3.2. Impactos das enchentes em fungido do estado da
drenagem convencional

Historicamente, as obras de drenagem no Brasil seguiram um
modelo “higienista”, focado no rapido escoamento da agua para
fora das areas wurbanas, muitas vezes através da
impermeabilizacio do solo e canalizagio de rios e corregos.
Embora eficaz a curto prazo, essa abordagem revelou-se
problematica, especialmente com a urbanizagao intensificada. Os
principais impactos negativos incluem:

® Ripido Escoamento e Poluicio: O escoamento veloz
contribui para enchentes e erosoes, e afeta a qualidade da
agua ao carrear sedimentos e poluentes.

® Agravamento por Residuos Solidos: O descarte
inadequado de lixo agrava o problema, pois o lixo ¢
levado pelas chuvas, entupindo galerias pluviais e
intensificando as enchentes.

® Elementos Construtivos Especificos: A micro drenagem
(guias, satjetas, bocas de lobo) e macrodrenagem (canais
de concreto, rios canalizados) sio projetadas para
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escoamento rapido sem infiltracdo, o que aumenta o
volume de 4gua nas partes mais baixas das cidades (GO
ASSOCIADOS, 2025).
°
5.2.3.3. Impactos das enchentes e a relagio com
proliferagao de doengas
As enchentes sao eventos que perturbam o saneamento
basico e facilitam a dissemina¢do de patégenos, levando a um
aumento na incidéncia de diversas doencas (Barros; Souza,
2023).
5.2.3.3.1. Principais doengas de veiculagdo hidrica poés-
enchentes no Brasil
Os eventos de enchentes destacam padroes comuns de
doengas pos-enchentes no Brasil:

® Ieptospitrose: relacionada ao contato com 4dgua/lama

contaminada pela urina de roedores.

® Doengcas Diarreicas Agudas e Hepatite A: Decorrentes da

contaminagao das redes de abastecimento de 4gua e
fontes alternativas por fezes humanas ou efluentes nao
tratados.

® Arboviroses: Embora indiretas, as aguas paradas criam

criadouros para mosquitos vetores, contribuindo para o
aumento de casos de Dengue, Zika e Chikungunya.

® Problemas de Pele e Respiratorios: Agravados pelas

condi¢des insalubres em abrigos, falta de higiene e
exposi¢ao a umidade.

)

As vulnerabilidades associadas as doencas de veiculacao
hidrica pés-enchentes reforcam a necessidade de infraestrutura
sanitaria para gerenciar as crises de saide publica no Brasil.
(Brasil, 2018).

5.2.3.3.2. Visao Geral e Mecanismos de Ocorréncia

A principal via de transmissio ¢ a contaminacio
biolégica e quimica da agua para consumo humano, dos
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alimentos e do solo. Além disso, podem ocorrer alteragdes nos
ciclos de vetores, hospedeiros e reservatérios de doengas. As
doengas transmissiveis, como a leptospirose e as diarreicas,
tendem a surgir dias ou semanas apds o desastre. Os registros de
morbidade e mortalidade, muitas vezes, se concentram apenas no
periodo imediatamente pos-desastre, o que pode subestimar o
impacto real.

5.2.3.4. Relagdo com a degradagio da qualidade da agua

Corpos hidricos, sejam rios, lagos ou aguas subterraneas,
funcionam como receptores finais de esgoto (tratado ou nao),
escoamento superficial e poluentes urbanos. Sua qualidade ¢
determinante para o ciclo da agua e o abastecimento da
populagdao. A contaminagdo desses corpos d'agua por despejos
de esgoto, residuos sélidos ou poluentes carreados pelas chuvas
devido a drenagem inadequada aumenta significativamente o
custo e a complexidade do tratamento para torna-la potavel.

Problemas na gestio do esgotamento sanitario, como a
auséncia de infraestrutura ou a ineficiéncia dos sistemas, resultam
no lancamento de esgoto in natura nos corpos hidricos, gerando
mau cheiro, polui¢do visual e impactando a qualidade da agua.
Além disso, residuos soélidos descartados incorretamente sio
transportados pelas chuvas para os sistemas de drenagem ou
corpos hidricos, causando polui¢iao e obstru¢des (entupimentos).
A figura 10 exemplifica essa condigdao, onde o esgoto é langado
in natura nas tubulagdes de microdrenagem ou diretamente nos
canais do municipio a céu aberto (Macaé, 2025).
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Figura 10 - Esgoto langado in natura nas redes de micro e
macrodrenagem Fonte: Prefeitura de Macaé (2025)

Nao obstante, este municipio de Macaé possui quatro
Estagoes de Tratamento de Esgoto - ETE sendo: ETE- Mutum
com capacidade de 40 litros/segundo, com 72 km de rede
coletora, 8,8 km de linha de recalque e 29 estagoes elevatorias. A
ETE-Centro, que atualmente, trata 100 litros/segundo,
abrangendo 111 km de redes coletoras, 21 km de linhas de
recalque e 81 estagbes elevatérias. A ETE-Lagomar, com
capacidade de 40 litros/segundo, opera com 59 km de rede
coletora, 3 km de linha de recalque e 15 estagoes elevatérias. (BK
AMBIENTAL, 2025).

Também existe uma ETE localizada no bairro Jardim
Franco, operada pelo municipio. Existem diversos bairros sem
tratamento de esgoto como, por exemplo, o bairro Aeroporto,
com alta densidade populacional.

Ja a regido serrana, do municipio, conta com uma ETE
na localidade do Sana e outra em ETE em Glicério, que, juntas,
tratam 27  litros/segundo, segundo o Ministério do
Desenvolvimento Regional. Secretaria Nacional de Saneamento.
Sistema de Informagao Nacional de Saneamento (SINISA).

Contudo, se o municipio de Macaé recebe cerca de 720
litros de dgua e ainda possui fontes alternativas de abastecimento,
¢ evidente que a capacidade atual de tratamento de esgoto
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(somadas as FETEs identificadas) nao ¢é proporcional a
quantidade de agua fornecida.

5.2.3.6. Situagio atual do Controle da qualidade da Agua

Foi realizada uma analise de documentos do controle
qualidade da 4dgua mensal do Sistema de Abastecimento de Agua
-SAA de Macaé/R], no més de abril de 2025 ¢ no més que
antecedeu a ocorréncia do alagamento, marco de 2025, a titulo
de comparativo. Os dados foram obtidos por meio do Sistema
de Informacio de Vigilincia da Qualidade da Agua para
Consumo Humano- SISAGUA. Este instrumento faz parte
Programa Nacional de Vigilincia da Qualidade da Agua para
Consumo Humano - VIGIAGUA, cujo objetivo é auxiliar a
gestio de riscos a saude. Esta ferramenta armazena dados
gerados tanto por profissionais de saude (Vigilancia) quanto
pelos responsaveis pelos servicos de abastecimento de agua
(Controle), permitindo a gerag¢ao de informagées em tempo habil
para o planejamento e a tomada de decisGes relacionadas a agua
para consumo.

A comparacio dos registros de qualidade da agua de
marco e abril de 2025 em Macaé apresenta alguns parametros
alterados que podem ter relagdo com o impacto dos alagamentos
de 11 de abril no sistema de abastecimento. Esta analise abrange
desde a 4agua bruta (captagao) até a agua na rede de distribuicao,
passando pela eficacia do tratamento na Estacio de Tratamento
de Agua (ETA).

A analise comparativa da qualidade da 4gua do Sistema
de Abastecimento de Agua (SAA) de Macaé/R], entre marco e
abril de 2025, teve como objetivo quantificar o impacto do
alagamento de 11 de abril. Os dados do SISAGUA revelaram
que, na agua bruta, abril apresentou um aumento nos niveis de
Escherichia coli, com um pico de 11199 E. coli/100mL,
possivelmente associado ao carregamento de contaminantes pelo
evento hidrolégico.

Na Estacio de Tratamento de Agua (ETA), a turbidez na
saida do tratamento mostrou-se supetior em abril (1,935 uT) em
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comparagao a mar¢o (1,48 uT), indicando, possivelmente, uma
maior dificuldade operacional. Contudo, o controle do cloro
residual livre manteve-se integralmente nos padroes, e a eficacia
na remoc¢ao de Coliformes Totais e E. coli foi preservada,
registrando 0% de amostras positivas na saida da ETA em
ambos os meses.

Na rede de distribuicio, as ndo conformidades de
turbidez e cor aparente foram substancialmente mais frequentes
em abril. O numero de amostras fora do padrao para turbidez
quadruplicou, e a cor aparente, que nao registrou desvios em
marco, apresentou quatro ocorréncias em abril. Apesar dessa
deterioragao fisico-quimica, o monitoramento assegurou 100%
de conformidade para o cloro residual livre e auséncia de
Coliformes Totais e E. coli em todas as amostras, confirmando a
eficacia da barreira de desinfec¢ao até o ponto de consumo.

Em suma, o evento de alagamento de abril de 2025 pode
ter influenciado a qualidade fisico-quimica da agua distribuida em
Macaé com aumento da turbidez e cor. Todavia, a capacidade do
sistema em manter um controle microbioldgico, assegurando a
potabilidade da 4gua no que concerne a presenca de indicadores
de contaminacao fecal foi eficaz, mesmo sob condi¢bes de
estresse ambiental.

5.2.4. Respostas ou Agdes P6s-Enchentes e Aprendizados

As respostas institucionais apds os eventos tém sido
majoritariamente emergenciais, com atua¢ao da Defesa Civil,
distribuicao de cestas basicas e mobilizacio de voluntarios. No
entanto, faltam politicas de longo prazo voltadas a prevencio.
Em algumas comunidades, ha relatos de organizagdo comunitaria
apos os eventos, com mutirdes para limpeza e reconstru¢io, mas
a auséncia de suporte técnico e governamental limita os
resultados.

Os aprendizados evidenciam haver uma relagio direta
entre educacdo, consciéncia ambiental e vulnerabilidade social.
Onde ha maior envolvimento da escola e das liderancas locais, a
mobilizacao é mais eficaz, ainda que limitada.
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5.2.5. Possiveis solugdes legais e técnicas

Primeiramente, ha que se ter a nogao de que as enchentes
sao um fenomeno natural e irrestrito a um dominio especifico,
quer seja climatico, territorial ou ecossistémico, ou entiao
biolégico, ou outro, no entanto, por possuir impactos
socioambientais diretos e gradativos, solu¢des quer técnicas,
assim como politicas e outras vém sendo desenvolvidas para
lidar com elas.

Tais solugdes, que passam pela elaboracio e
implementacdo de bons planos urbanisticos, a plantacao de mais
florestas urbanas, a implementagao de conceitos como Cidade
Esponja, a aplicagao e aperfeicoamento de modelos preditivos
mais precisos, a implementacido de infraestrutura verde (como
jardins de chuva, trincheiras de infiltragdo e recuperacio de
margens de rios), a modernizacio do sistema de drenagem
urbana, o reflorestamento de areas de encosta, entre outros,
visam ao fim, procurar mecanismos que garantam um balanco
funcional entre as condi¢cbes atmosféricas e territoriais,
especificamente nos niveis de precipitacao, infiltracio do solo,
escoamento superficial e subterraneo das aguas, assim como da
evapotranspira¢ao, de modo que se consiga manter um balango
hidrico e garantir sustentabilidade do ciclo hidrolégico na regiao.

5.2.5.1. O Novo Marco Legal do Saneamento e os desafios
da Drenagem

A Lei n° 14.026/2020 (Novo Marco Legal do
Saneamento Basico) buscou corrigir lacunas anteriores,
estabelecendo a drenagem e manejo de aguas pluviais como
componente essencial do saneamento basico. Seus objetivos
incluem a prevencao de inundagdes, a protecio ambiental e a
integracao com outros servicos de saneamento. A manuten¢ao
da drenagem e manejo de aguas pluviais como componente
essencial do saneamento basico ¢ uma das inovacOes mais
marcantes do marco legal. A Lei 11.445/2007 ja havia incluido
esse servico como saneamento basico, contudo, nao explicitava
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as diretrizes e objetivos como o novo marco do saneamento
(GO ASSOCIADOS, 2025). A figura a seguir apresenta o
funcionamento dos sistemas de macro e microdrenagem.

/\ ——— Precipitacio Intensa
\\\\\\

ANeas Permedvers Areas impermedvess

Figura 11 - Esquema de macro e microdrenagem. Fonte: Meller
(2004).

No entanto, apesar dos avangos normativos, a drenagem
ainda enfrenta desafios significativos:

° Atraso Historico: Por muito tempo, a drenagem
nio foi tratada como um servico essencial, resultando em
um atraso consideravel.

° Planejamento Inadequado: Muitos municipios
ainda ndo incorporam estratégias eficazes para a
drenagem em seus Planos Municipais de Saneamento
Basico (PMSB) ou Planos Diretores Urbanos (PDU).
Dados do SINISA (2024) mostram que apenas 14,3%
dos municipios possuem um plano diretor especifico
para drenagem.

° Vulnerabilidade a Eventos Extremos: O
crescimento urbano desordenado, a impermeabilizacio
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do solo e a insuficiéncia de infraestrutura ampliam os
impactos das chuvas intensas. Eventos como o desastre
no Rio Grande do Sul em 2024 (com 183 obitos e 27
desaparecimentos) evidenciam a vulnerabilidade do pais
frente as mudancas climaticas.

A auséncia de Planos Diretores de Drenagem e Manejo
de Aguas Pluviais Urbanas (PDDMs) dificulta a captacio de
recursos e perpetua a dependéncia de medidas emergenciais,
sendo menos eficazes e mais onerosas. A integracio com o
saneamento bésico e o planejamento territorial é crucial para um
futuro mais sustentavel (GO ASSOCIADOS, 2025).

Nesse cenario é importante considerar, dados de
projecao apontados no Sistema de Informagoes e Analises sobre
Impactos das Mudangas do Clima projetados para 2030.

5.2.5.2. Analise Integrada

A analise apresentada, que conecta os impactos de um
evento de alagamento especifico em Macaé com os desafios mais
amplos do saneamento e da satdde publica no Brasil, demonstra a
complexidade e a interdependéncia desses temas. Eventos
climaticos extremos expoem as fragilidades dos sistemas de
infraestrutura e sadde.

5.2.6 Educagido Ambiental e Educagao Ambiental Rural

Na atualidade, diante do crescimento exponencial das
cidades, alta ocupagao de areas inadequadas, como leito e
margens de rios, construcoes em areas de declive e outras areas
de risco, uso irracional dos recursos naturais e polui¢ao, torna-se
essencial implementar politicas publicas e praticas que
promovam o desenvolvimento de comunidades sustentaveis e a
gestao democratica e adequada do espago urbano (Jacobi, 2024).
Diante desse cenario, uma importante Politica Publica é a
Educacao Ambiental, pois os esfor¢os feitos pelos cientistas e
intelectuais em suas areas de estudo, precisam = ser
compreendidos, mesmo que de forma basica pela sociedade,
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pois, para se reestruturar as relagdes entre ser humano e
ambiente, ¢ fundamental a conscientizacao social e o trabalho
coletivo (Soares e Sato, 2024).

A Educacio Ambiental no Brasil, foi oficialmente
instituida com a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA),
com a Lei Federal N° 6.938, de 31 de agosto de 1981, que em seu
artigo 2°, inciso X, destacava a necessidade da “educacio
ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educacio da
comunidade, objetivando capacita-la para participagao ativa na
defesa do meio ambiente”.

No entanto, os debates sobre a tematica remontam desde
a década de 1960, com o movimento ambientalista em dialogo
com diversos pafses do mundo em multiplas conferéncias que
fizeram ganhar forca uma maior conscientizagdo sobre as
relacbes entre sociedade e meio ambiente e entre o
desenvolvimento econoémico e a sustentabilidade.

O Art. 225 da Constitui¢ao Federal Brasileira de 1988
afirma que “Todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade
o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geracoes”  (Brasil,1988).  Portanto,  constitui-se  direito
constitucional de todos os cidadaos brasileitos o acesso a
educacao ambiental.

Conforme a Lei N° 9.795, de 27 de Abril de 1999, a
Educagio Ambiental deve ser promovida tanto no ambiente
escolar (educacgao formal), em todos os niveis de ensino, quanto
na sociedade em geral nas formas de educagao nao formal, ou
seja, fora do ambiente escolar tradicional (Brasil, 1999).

Com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio Ambiental (2012), houve um incentivo a criacio de
espacos educadores sustentaveis, implementado em projetos
como o Programa Nacional Escolas Sustentaveis (PNES) do
Ministério da Educagago (MEC) em parceria com diversas
Institui¢oes de Ensino Superior, que teve sua vigéncia entre 2013
- 2018.
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Em face das crescentes demandas impostas pelos
desafios ambientais contemporaneos, a Educacio Ambiental esta
inserida como um dos Temas Transversais Contemporaneos
(TCTs), previsto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
temas Meio ambiente — Educacao Ambiental e Educagao para o
Consumo (Brasil, 2019).

Destacando a importancia da educagdo ambiental e a
mudanca de percep¢io sobre o ambiente, Pena-Vega (2023),
destaca que os jovens seriam elementos importantes da solugdo
dos problemas, e que também poderiam educar suas familias e
até a comunidade. Os problemas ambientais atuais continuam a
afetar as geracOes futuras, de um modo ainda maior, como nas
mudancas climaticas que intensificam eventos extremos, como as
enchentes, assim, este desafio deve ser enfrentado por todos, por
isso a importancia da organizacio comunitaria.

Percebemos a necessidade de oferecer a populagao em geral,
nao especialistas, como estudantes, moradores de comunidades,
assentamentos, locais precarios, em linguagem acessivel,
informagoes cientificas e meios para uma andlise sobre as
mudancas climaticas, os impactos da agao humana e da
degradagio no meio ambiente, as areas de risco como areas
criticas de alagamento, o descarte inadequado de materiais,
combatendo a desinformacio.

Além disso, é necessario quebrar o paradigma do carater
pontual de temas ambientais, como Dia da Arvore, Semana do
Meio Ambiente, Dia Mundial da Agua, abordado em muitas
escolas, instituicoes e Secretarias Municipais. Enquanto nas
escolas mostra-se necessaria uma integracao curricular e trabalho
interdisciplinar, nas demais organizagées deve ocorrer um
trabalho continuo.

E preciso fomentar a reflexdo que a degradacio ambiental
afeta desproporcionalmente a sociedade, sendo as populacSes
vulneraveis as mais atingidas. A populacio macaense, precisa
compreender que as enchentes na cidade sio consequéncias de
uma complexa relagao de fatores antropicos e naturais.
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E de suma importincia uma educagio ambiental para a
cidade de Macaé que seja direcionada a compreender a formagio
da cidade, os problemas locais da ocupagao do territério, a
degradacio de ecossistemas e as deficiéncias no saneamento
basico e drenagem. Todo esse conhecimento deve ser um eixo
de construcdo de solugbes participativas e sustentaveis, partindo
das vivéncias e engajando toda a sociedade e refletindo em
mudancgas no ambiente empresarial.

Neste sentido, um trabalho de educacao ambiental voltado
para a percepcao dos problemas ao nivel local e global, pode ter
grande potencialidade de engajamento e efetividade. Visitas ao
territorio do municipio em aulas de campo para visualizagao dos
problemas ambientais concretamente, dialogo com a
comunidade e analise de dados como os pluviométricos do
INMET relacionando a enchentes, as areas ocupadas e¢ a
drenagem, auxiliam na melhor compreensao dos mesmos e de
seus impactos para a populagao local.

Os problemas passam a serem entendidos de forma concreta

e pessoal, se mnas praticas pedagodgicas e campanhas
comunitarias, forem usados, por exemplo, analise de dados
locais sobre o descarte inadequado de residuos e o acimulo de
lixo, mapeamento das areas de risco de alagamento,
orienta¢des do que fazer em alagamentos.

A integracdo entre universidades e outras institui¢oes
cientificas é fundamental para o acesso e melhor entendimento
de todas essas informacdes, a conscientizacao se efetiva ao ter-se
um entendimento claro e acessivel do assunto, fomentando
espacos de colaboracao e troca de saberes. O Instituto de
Biodiversidade e Sustentabilidade, Universidade Federal do Rio
de Janeiro (NUPEM / UFRJ - Macaé) tem papel importante
neste sentido, com acdes de educacao cientifica, fomento a
debates e articulacao entre universidade, escola e comunidade.

Uma educagio ambiental critica vai além de procurar
solugdes a  problemas pontuais como o descarte de lixo,
incentiva a redugao do consumismo e da geracio de residuos,
descarte responsavel e reciclagem, buscando mitigar os
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problemas em sua origem e capacitar para o controle social,
mediante participagdo ativa na gestio publica, demandando por
politicas publicas como planos de saneamento basico e de
drenagem ou recuperacio de areas, enfim, fiscalizando,
monitorando e avaliando o governo, para que haja eficiéncia na
aplicacao dos recursos publicos.

Metodologias ativas, artes e tecnologias digitais, somadas as
vivéncias praticas, podem contribuir para uma educagao
ambiental engajadora que gere o desenvolvimento de agdes
conjuntas e continuas de preservacio/recuperacio de areas
ambientais como estratégias de cuidado e defesa da vida.

A capacitacio dos macaenses para observa¢ao da paisagem,
identificacdo de problemas, redugao de riscos, observar niveis de
rios e mar, ocupagdes irregulares em areas de preservagio e a
comunicag¢do aos 6rgaos responsavels é essencial, assim como a
emissdo de alertas que podem salvar vidas.

A educagio ambiental emerge como um eixo transversal
essencial frente aos desafios impostos pelas enchentes. Em
Macaé, a presenca de projetos escolares voltados a compreensao
dos ciclos da agua, do uso sustentavel dos recursos naturais e da
responsabilidade coletiva é incipiente, mas necessaria.

A elaboracao de materiais didaticos contextualizados
com a realidade local de Macaé é um interessante investimento a
ser realizado, ao utilizar imagens e dados locais (ex.: mapas de
areas de risco, graficos climaticos), conecta o conhecimento com
o cotidiano.

A educagao ambiental rural e periférica, por sua vez, deve
ser fortalecida com foco na valorizacao dos saberes tradicionais
locais, no uso consciente da agua, na preservagao das nascentes,
manejo do solo, pecuaria ecoldgica, praticas agroecologicas
(compostagem, adubagdo verde, etc.), protecao dos rios de
assoreamento e¢ dos morros de erosio e no protagonismo
comunitario.

A integracao entre educacdo ambiental formal (nas
escolas) e a nao formal (comunidades, associa¢Oes e igrejas) pode
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formar uma base solida para prevenir desastres e construir
comunidades mais resilientes.

A ocorréncia de enchentes e alagamentos no canal
situado nas proximidades do Shopping Plaza Macaé tem se
tornado um fendémeno preocupante, especialmente durante
periodos de maré alta combinados com chuvas intensas. Bairros
como a Nova Holanda, um dos mais afetados, com outras areas
adjacentes, enfrentam nao apenas danos materiais recorrentes,
mas também questdes de saude publica, mobilidade e dignidade
urbana. Contudo, é importante destacar que a enchente nem
sempre foi vista como uma tragédia. Em civilizagdes antigas,
como a do Egito, as cheias do Rio Nilo eram celebradas como
eventos vitais para a fertilidade do solo e a sobrevivéncia das
comunidades. Esta perspectiva histérica nos convida a refletir
criticamente sobre como o urbanismo moderno transformou a
relagao entre sociedade e dgua, muitas vezes desconsiderando os
ciclos naturais em nome do crescimento desordenado.

Nesse contexto, a Educa¢ao Ambiental surge como uma
ferramenta indispensavel para promover uma nova consciéncia
socioambiental. A proposta nao ¢ apenas informar sobre os
riscos das enchentes, mas fomentar uma leitura critica do
territorio, analisando o papel do poder publico, da especulagiao
imobiliaria e da prépria populagdo no agravamento das situagdes
de vulnerabilidade. E necessario que a comunidade compreenda
que o canal proximo ao Shopping Plaza Macaé nao é um “vilio
natural”’, mas sim parte de um ecossistema urbano cujas
alteragdes — como o assoreamento, a impermeabilizagao do solo,
e a ocupacao irregular — sao frutos de escolhas humanas.

A responsabilidade pela fiscalizagdo e pela prevengao de
enchentes é compartilhada entre o poder publico e a sociedade.
Cabe aos 6rgaos municipais e estaduais implementar politicas
publicas eficazes de saneamento, drenagem urbana e manuten¢ao
periddica dos canais, além de respeitar os limites da natureza na
elaboracao de novos projetos urbanos. No entanto, sem recursos
adequados e sem participacao ativa da populacio, essas politicas
tendem a se tornar ineficientes ou meramente paliativas.
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Por isso, ¢ fundamental incorporar esse debate nas escolas e nas
praticas educativas das comunidades locais, historicamente
marcadas por processos de marginalizacdo socioespacial. Por
meio de projetos interdisciplinares e agdes pedagdgicas que
valorizem os saberes, é possivel transformar a percep¢ao da
populacio sobre o meio ambiente urbano e incentivar praticas de
conservagao, monitoramento popular e pressio por justica
ambiental. Mais do que apontar culpados, a Educagao Ambiental
deve promover o empoderamento coletivo para a construgao de
cidades resilientes, onde a agua — em vez de ser temida — volte a
ser compreendida como parte essencial da vida e da historia.

6. Consideragées finais
6.1. Conclusao

As enchentes de uma maneira geral revelam uma
realidade complexa em que fatores naturais e antropicos se
entrelagam impactando em aspectos ambientais, urbanos, sociais
e educacionais pelo mundo todo, mostrando que tais eventos
nao sao apenas restritos aos fenémenos climaticos intensos, mas
também no modelo de ocupacio do solo, na exclusao social, na
auséncia de politicas publicas preventivas e educativas eficazes,
entre outros.

O caso de Macaé, por exemplo, ilustra, de forma clara, os
impactos das chuvas intensas agravadas por urbanizagiao
desordenada, desmatamento, deficiéncia na gestio dos recursos
hidricos e fragilidade das agoes de planejamento, especialmente
em areas periféricas e rurais onde a populagao tem menor acesso
a servicos e a informacdo, tornando-se mais vulneravel aos
efeitos das enchentes que em certa medida podem ser mitigados.

Ora vejamos, a localizagao geografica na zona subtropical
a margem do oceano Atlantico, que a torna sob influéncia das
massas de ar do sistema de pressio da alta subtropical, assim
como as condi¢bes de relevo, que tornam a topografia
acidentada formando a cadeia de rochas ao longo da regiio
serrana, fazem de Macaé uma regidao propicia a ocorréncia de
chuvas orograficas, também designadas chuvas de relevo.
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Por sua vez, tendo em conta as alteracdes nas condicoes
normais dos corpos hidricos, com a retilinizagao dos rios, e nos
ecossistemas com a tendencial reducio de florestas em troca a
zonas de pasto, ¢ de certa forma previsivel que haja ocorréncia e
intensificagdo de enchentes na regido urbana do municipio,
sendo que constitui a foz da bacia hidrografica de Macaé, a
principal na microrregiio.

Esta visao pode ser sustentada, por exemplo, se
observado o histérico e o comportamento das variaveis
climaticas ao longo da enchente de 2018, antecedida por uma
pequena época com niveis de umidade e precipitagao
relativamente baixos, podendo inclusive ser uma resposta a
passagem de um ciclo solar.

Por serem as enchentes um fendmeno natural,
consequéncia de um excesso ou transbordamento dos cursos
hidricos por factores que podem ser variados, sio os seus
impactos socioambientais e econdémicos, sobre a saide humana e
sobre as infraestruturas as quais afetam diretamente que vem
elevando a preocupagio, em especial sobre aquelas localizadas
em zonas consideradas de risco ou propensio.

Refira-se que alguns dos impactos das enchentes nesta
regido de Macaé sao bem documentados, especialmente os
ligados ao saneamento e a contaminagao biologica e quimica da
agua para o consumo humano, dos alimentos e do solo. Com
isso, solucbGes para tais impactos também cada vez mais
abundantes, desde técnicas, de politicas publicas, ou até mesmo
s6cio educacionais, como, por exemplo, a educagao ambiental e a
educacio ambiental rural tidas como destaque nesta pesquisa,
podendo ser um instrumento estratégico para a construcao de
comunidades resilientes e conscientes de seu papel na prevengao
de desastres.

Por fim, importa ainda referir que este leque de solugoes
quer as técnicas, que passam pela elabora¢dao e implementacio de
bons planos urbanisticos, a planta¢ao de mais florestas urbanas, a
implementacdo de conceitos como cidade esponja, a aplicacao e
aperfeicoamento de modelos preditivos mais precisos, a
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implementa¢do de infraestrutura verde como jardins de chuva,
trincheiras de infiltragio e recuperacio de margens de rios, a
modernizacao do sistema de drenagem urbana, o reflorestamento
de areas de encosta. Assim como a implementagdao de politicas
publicas mais eficazes, entre outros mecanismos que vém sendo
continuamente desenvolvidos, visam ao fim garantir um balango
funcional entre as condi¢cOes atmosféricas e territoriais,
especialmente nos niveis de precipitagao, infiltracio do solo,
escoamento superficial e subterraneo das aguas, assim como da
evapotranspira¢ao, de modo que se consiga manter um balango
hidrico e garantir sustentabilidade do ciclo hidrolégico.

6.2. Recomendagdes
Com base nos resultados discutidos, recomenda-se:

1. Fortalecimento de politicas publicas intersetoriais,
com enfoque em planejamento urbano sustentavel,
recuperagao de areas degradadas e controle do uso do
solo.

2. Implementagao de obras de infraestrutura verde e
sistemas de drenagem eficientes, adaptados as
caracteristicas ambientais e sociais de cada regido.

3. Criagdo de programas permanentes de educagio
ambiental e educagdo ambiental rural, com apoio das
escolas, universidades, ONGs e o6rgaos ambientais,
promovendo o protagonismo juvenil e comunitario.

4. Mapeamento continuo das areas de risco e
instalagdo de sistemas de alerta precoce, integrando
tecnologia e participagao social.

5. Valorizagao dos saberes locais ¢ da cultura tradicional

das comunidades serranas e periféricas, como estratégia
de resiliéncia e engajamento social frente as mudangas
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climaticas.

6. Incentivo a pesquisa interdisciplinar sobre eventos
climaticos extremos, associando dados cientificos,
politicas publicas e praticas pedagdgicas contextualizadas.

Essas recomendagOes visam nao apenas mitigar os efeitos
das enchentes, mas promover uma transformacao estrutural na
forma como o territério de Macaé é percebido, habitado e
cuidado, a partir da valorizacdo da vida, da agua e da justica
socioambiental.
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RISCOS, VULNERABILIDADE E A
DINAMICA DA PAISAGEM NAS
CIDADES RURAIS EM EXPANSAO

Sheila Silva da Costa Fernandes
Giselle Ferreira Borges

Introdugiao

A medida que as cidades rurais experimentam crescimento
e expansio acelerados, a interagao entre o ambiente natural e a
ocupa¢ao humana torna-se cada vez mais complexa. Essa
dinamica, frequentemente impulsionada pela busca por novas
areas para moradia e producio, introduz uma série de riscos e
acentua vulnerabilidades intrinsecas a paisagem dessas regides.
Como destaca Santos (1990), o espaco geografico é resultado da
articulacio entre sistemas naturais e agles sociais, sendo
constantemente transformado pela logica do capital e pelas
relagoes desiguais de uso do territorio.

Um dos principais riscos relacionados a esse processo ¢ a
ocupagao desordenada do solo. A expansiao urbana sobre areas
antes dedicadas a agricultura ou cobertas por vegetagao nativa
pode causar a impermeabilizacgio do solo, aumentando o
escoamento superficial da agua e, consequentemente, o risco de
inundagées e deslizamentos, principalmente em encostas e
planicies de inundagdo, naturalmente mais suscetiveis a eventos
extremos. Ross (2000) reforca que relevo e hidrografia sao
elementos estruturantes do territorio e precisam ser considerados
em qualquer planejamento territorial para evitar a amplificagao dos
riscos naturais.

Além disso, a dinamica da paisagem ¢ influenciada pela
alteragao dos padrdes hidrolégicos. A remogao da vegetacao
riparia compromete a qualidade da agua e reduz a capacidade
natural do solo em absorver agua, aumentando a vulnerabilidade
das comunidades a enchentes. Costa (2012) destaca o papel
fundamental das matas ciliares na regulagao hidrica e protecao do
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solo, elementos frequentemente negligenciados nessas areas. A
crescente demanda por recursos hidricos para uso humano e
produtivo pode exaurir aquiferos e rios, gerando escassez e
conflitos, fenémeno também analisado por Veiga (2008).

A vulnerabilidade das populagdes que ocupam essas areas
¢ agravada por fatores socioeconomicos, uma vez que muitas
comunidades de baixa renda vivem em regioes sem infraestrutura
adequada, como saneamento basico e sistemas eficientes de
drenagem. Tal condi¢do aumenta a exposi¢ao a doengas e agrava
os impactos de desastres naturais. Moraes (2007) argumenta que
os riscos ambientais sio socialmente construidos, resultado da
desigual distribuicao de recursos, servigos e infraestrutura urbana,
reforcando que a auséncia de planejamento e politicas eficazes
perpetua o ciclo de exclusdo e vulnerabilidade.

Diante desse cenario, o presente trabalho justifica-se pela
crescente pressao antropica sobre areas de alta sensibilidade
ecolégica, onde os conflitos entre conservagao ambiental e
desenvolvimento econoémico se tornam evidentes. Compreender
os padroes e processos que moldam a paisagem e 0s riscos
associados a expansdao das cidades rurais ¢ fundamental para
subsidiar politicas publicas eficientes e sustentaveis.

O objetivo é avaliar a vulnerabilidade socioambiental
associada as transformacOes da paisagem na zona de
amortecimento do Parque Estadual dos Ttés Picos, em Cachoeiras
de Macacu (R]). Identificando as mudangas no uso e cobertura da
terra, analisar os impactos da ocupagdo desordenada e propor
estratégias de gestao territorial que conciliem conservacio
ambiental e desenvolvimento sustentavel, fornecendo subsidios
técnicos e cientificos para a formulacio de politicas publicas
capazes de enfrentar os desafios socioambientais nas areas rurais
em expansio.

O estudo, baseado em geoprocessamento e dados do
CAR, identificou a fragmentacio da vegetacio e a expansiao
desordenada na zona de amortecimento do Parque Estadual dos
Tres Picos, agravando a vulnerabilidade socioambiental. A falta de
infraestrutura basica e praticas sustentaveis aumenta os riscos para
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as populagoes locais. O cenario exige agdes integradas de
ordenamento territorial, regularizagdo ambiental e incentivo a
agroecologia, além da participacdo social, para garantir uma
expansao rural mais segura e sustentavel.

Portanto, para mitigar esses desafios, ¢ fundamental adotar
uma abordagem integrada que considere a sustentabilidade
ambiental e a resiliéncia social. Isso inclui o desenvolvimento de
planos diretores que orientem a expansao urbana de forma
sustentavel, a protecio de areas de risco e de preservagdao
ambiental, o investimento em infraestrutura resiliente e a
promogao da educagao ambiental e da participagdo comunitaria.
Somente assim serd possivel construir cidades rurais que se
expandem de forma mais segura e harmonica com a sua paisagem
circundante.

Caracterizagdo da area de estudo

O municipio de Cachoeiras de Macacu, localizado no Rio
de Janeiro, destaca-se por sua geografia diversa e ampla area
protegida. De acordo com a estimativa do IBGE (2024) possui
uma populagao estimada em quase 60 mil habitantes. O Censo de
2022 registrou 56.943 habitantes, indicando um crescimento
populacional de 4,66% desde 2010. O municipio apresenta
variagdes topograficas que vao das baixadas ao sul as serras ao
norte, onde estd o Pico da Caled6nia, com 2.219 metros.

O Rio Macacu, principal curso d’agua da regido, é vital
para a dinamica local, desaguando na Baia de Guanabara. A Mata
Atlantica, bioma predominante, cobre grande parte do territorio,
especialmente nas unidades de conservagao como o Parque
Estadual dos Trés Picos, a Estacio Ecologica do Parafso, a APA
do Macacu e a Reserva Ecolégica de Guapiagu, que também
impulsionam o ecoturismo e esportes radicais, destacando a
importancia da governanca territorial para o desenvolvimento
sustentavel (Becker, 2013).

O clima tropical umido favorece a agricultura local, que é
baseada principalmente em pequenos produtores cultivando coco,
goiaba, inhame, aipim, milho e criando gado bovino. Apesar de
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um setor comercial presente, o PIB per capita ainda fica abaixo da
média estadual, e a oferta de empregos formais ndo acompanha o
crescimento populacional. Quanto ao saneamento, ha cobertura
total na coleta de residuos solidos, mas o esgotamento sanitario
alcanga apenas 65,8%, evidenciando desafios para a saude publica.
A cidade também convive com riscos ambientais, como areas
sujeitas a inundagoes, e possui um IDHM de 0,70, considerado
alto, mas que exige atengao.

A gestao dos recursos hidricos é um desafio, com projetos
como a barragem no Rio Guapiagu gerando conflitos
socioambientais ao tentar conciliar demandas de desenvolvimento
e conservagao. A expansio das areas urbanas e rurais nas zonas de
amortecimento das unidades de conservacio demanda um
planejamento territorial integrado e rigoroso para mitigar riscos
ambientais e sociais. Esse cenario reflete a visdo critica de Santos
(1996), que enfatiza a necessidade de articular espago natural e
agoes soclais para garantir um desenvolvimento sustentavel e
justo.

Metodologia

A metodologia adotada neste estudo consistiu na
integracao do uso de Sistemas de Informagao Geografica (SIG) e
dados do Cadastro Ambiental Rural (CAR). Inicialmente, foram
selecionados dados do IBGE e do GEOINEA, possibilitando a
deteccido de alteragdes espaciais e temporais na cobertura vegetal
e nos padrées de uso do solo. As imagens foram tratadas e
analisadas em ambiente SIG, permitindo a criagdo de mapas
tematicos, sobreposicao de camadas e identificacio de areas
criticas, como fragmentos florestais e zonas de expansdao
agropecuaria e urbana.

Paralelamente, os dados do CAR foram utilizados para
caracterizar os iméveis rurais quanto a presenca de Areas de
Preservacio Permanente (APPs), Reservas Legais (RLs),
nascentes, cursos d’agua e atividades economicas declaradas. A
integracao dessas informacOes permitiu uma andlise espacial
detalhada da paisagem, associando varidaveis fisico-naturais e
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socioeconomicas. Essa abordagem possibilitou identificar os
vetores de pressdo sobre o territorio, avaliar a conformidade
ambiental das propriedades e compreender o0s riscos
socioambientais decorrentes da ocupag¢ao desordenada na zona de
amortecimento do Parque Estadual dos Trés Picos.

Resultados e discussio

O ordenamento territorial de Cachoeiras de Macacu
encontra respaldo juridico na Lei Organica Municipal, que, em seu
artigo 175, estabelece diretrizes para o desenvolvimento das
politicas urbanas, com o objetivo de garantir o pleno exercicio das
funcoes sociais da cidade e o bem-estar de seus habitantes. Essa
legislagdo articula instrumentos essenciais de planejamento
urbano, como a Lei de Diretrizes Gerais do Desenvolvimento
Urbano, o Plano Diretor Municipal, o Plano de Uso,
Parcelamento e Ocupagio do Solo Urbano e o Codigo de Obras
Municipal, todos orientados para a ocupagao racional e sustentavel
do territério.

Contudo, a gestao territorial do municipio se torna mais
complexa devido a inserc¢do integral de sua area urbana na zona de
amortecimento (ZA) do Parque Estadual dos Trés Picos (PETP).
Essa condigdo demanda abordagens técnicas rigorosas para
mitigar riscos ambientais, uma vez que, como destaca Ross (20006),
o relevo e a hidrografia sio elementos estruturantes do territorio
e, quando ignorados, podem potencializar desastres como
deslizamentos, erosdes e inundagdes.

O plano de manejo do PETP, documento técnico e legal
exigido pela Lei n® 9.985/2000, que institui o Sistema Nacional de
Unidades de Conservagao (SNUC), estabelece critérios especificos
para a definicdo das zonas de amortecimento, considerando
aspectos como areas de recarga de aquiferos, fragmentos de
vegetacdo remanescente com funcao de corredores ecologicos e
encostas suscetiveis a instabilidade. Paradoxalmente, esse mesmo
plano exclui areas urbanas consolidadas da ZA, criando conflitos
normativos com o Plano Diretor Municipal, que orienta a
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expansao urbana, inclusive em areas limitrofes as unidades de
conservacao.

Esse impasse evidencia a necessidade de articulagao entre
politicas de conservagao ambiental e diretrizes urbanas, o que,
segundo Becker (2004), s6 pode ser alcangado por meio de uma
governanca  territorial  integrada, baseada no  dialogo
interinstitucional e na valorizacdo de saberes técnico-cientificos e
locatis.

Frente a esse cenario, a gestao dos riscos ambientais em
Cachoeiras de Macacu requer maior cooperacao entre 0s 6rgaos
gestores das unidades de conservagao e as secretarias municipais
de planejamento, meio ambiente e defesa civil. Essa articulagao ¢é
vital para promover agdes conjuntas e intersetoriais que reduzam
os riscos, especialmente em um municipio com forte presenca de
areas rurais ¢ alta sensibilidade ecolégica, como encostas ingremes
e zonas de recarga hidrica.

Nesse contexto, o Cadastro Ambiental Rural (CAR)
revela-se uma ferramenta estratégica. Ao permitir o mapeamento
de Areas de Preservacio Permanente (APPs), reservas legais e
nascentes, além de registrar dados produtivos das propriedades, o
CAR subsidia politicas publicas mais eficientes (Figural).
Também esta associado ao acesso aos Programas de Regularizacao
Ambiental (PRA) e aos incentivos previstos na Lei n® 12.651/2012
(Novo Cédigo Florestal), consolidando seu papel na gestao
integrada e sustentavel do territério.
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Figura 1: Analise do Municipio de Cachoeira de Macacu frente ao
Cadastro Ambiental Rural. Fonte: Autoras.

A integracio entre instrumentos legais, dados ambientais
e gestdo participativa dos territérios ¢, portanto, essencial para
enfrentar os desafios impostos pela transicdo entre o rural e o
urbano. Como lembra Christofoletti (1979), o espago geografico
¢ moldado por multiplos processos naturais e sociais e deve ser
compreendido em sua totalidade e dinamica.

A fragilidade ambiental de Cachoeiras de Macacu
manifesta-se na sobreposi¢ao entre areas urbanas em expansio e
zonas de alta sensibilidade ecolégica, como a zona de
amortecimento do PETP (Figura 2). Essa condi¢ao expde o
territorio a riscos como deslizamentos, erosdes, assoreamento de
corpos hidricos e degradagao de corredores ecologicos. A falta de
articulagao entre o Plano Diretor Municipal e o plano de manejo
do parque contribui para esse quadro, desafiando a efetividade da
legislacao ambiental vigente, como a Lei n® 12.651/2012 ¢ a Lei
do SNUC (n° 9.985/2000), cuja implementacao depende de uma
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governanga territorial colaborativa e da utilizagao de instrumentos
técnicos como o CAR.
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Figura 2: Analise das Fragilidades Ambientais do Municipio de
Cachoeira de Macacu. Fonte: Autoras.

tecnicamente orientado.

As

unidades

conservagao desempenham papel
estratégico na preservacao da biodiversidade, na regulagao dos
recursos hidricos e na prote¢ao dos ecossistemas em regioes
sensiveis, como Cachoeiras de Macacu (Figura 3). A zona de
amortecimento do PETP, por exemplo, é essencial para conter
processos adversos como a instabilidade de encostas e a perda de
conectividade ecolégica — aspectos discutidos por Silva et al.
(2021), que ressaltam a importiancia da geodiversidade para o
planejamento ambiental. Além disso, estudos recentes como os de
Oliveira e Rocha (2025) apontam os impactos do uso recreativo
inadequado, reforcando a necessidade de um manejo continuo e
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Figura 3: Areas de Prote¢io Ambiental de Cachoeira de Macacu e a
pressdo urbana. Fonte: Autoras.

A expansao urbana e rural desordenada torna ainda mais
urgente o papel das unidades de conservacdo como barreiras
naturais que garantem servigos ecossistémicos vitais a resiliéncia
territorial. Costa ¢ al. (2024) destacam que o zoneamento
ecolégico e economico aliado a governanga pode conter a perda
de cobertura vegetal e favorecer a recuperacio de areas
degradadas. Portanto, a eficicia das unidades de conservagao
depende diretamente da articulagdo entre planos de manejo,
politicas publicas, participa¢ao comunitaria e modelos geofisicos,
consolidando-se ~ como  ferramentas  indispensaveis — ao
desenvolvimento sustentavel de regides com alta vulnerabilidade
ambiental.

Consideragdes finais

A pesquisa sobre o ordenamento territorial de Cachoeiras
de Macacu mostrou que ha conflitos entre a expansao urbana e a
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conservacao ambiental, principalmente pela sobreposicao entre o
Plano Diretor e o plano de manejo do Parque Estadual dos Trés
Picos. Apesar de existirem leis e instrumentos importantes, como
o CAR e o SNUC, falta integracao entre os 6rgaos publicos para
planejar melhor o uso do solo e reduzir riscos ambientais.

Com o uso de geotecnologias e dados ambientais, foi
possivel identificar areas frageis que precisam de atenc¢ao especial.
Essas informagoes podem ajudar gestores e comunidades a criar
politicas publicas mais sustentaveis, como programas de
regularizacao ambiental e incentivo a agroecologia.

A pesquisa também aponta a necessidade de novos
estudos sobre o impacto da ocupagao nas zonas de
amortecimento, o uso da 4agua e a pressao do turismo. Com mais
dialogo entre as institui¢cdes e a populagao, sera possivel pensar em
solugdes que unam desenvolvimento e preservacao ambiental,
promovendo uma gestao mais justa ¢ equilibrada do territério.
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A NONA ARTE NA SALA DE AULA: O
ENSINO DOS ELEMENTOS
NARRATIVOS POR MEIO DAS
HISTORIAS EM QUADRINHOS

Tais Turaca Arantes
Nataniel dos Santos Gomes

Introdugao

As histérias em quadrinhos constituem um campo fértil
para o ensino de elementos narrativos no contexto da educagao
basica. Ao articular linguagem verbal e visual em uma sequéncia
de quadros, esse género permite que o estudante perceba de
maneira mais concreta a organizagao estrutural de uma narrativa.
Em outras palavras, os quadrinhos nao devem ser compreendidos
apenas como um recurso ludico ou auxiliar, mas como um género
discursivo complexo, capaz de mobilizar processos interpretativos
que envolvem tanto a leitura textual quanto a leitura imagética.

Nas aulas de Lingua Portuguesa do sexto ano do ensino
fundamental, as histérias em quadrinhos podem ser mobilizadas
nao apenas como um recurso didatico voltado ao ensino de
conteudos especificos, mas também como um meio de promover
a apreciacdo estética por parte dos alunos. Nesse sentido, a
presenca desse género em sala de aula nao deve limitar-se a fun¢ao
instrumental de apoio a aprendizagem da leitura ou da narrativa,
pois os quadrinhos constituem também uma forma de expressao
artistica que articula linguagem verbal, visual e grafica.

Assim, mesmo que esse material seja frequentemente
utilizado na escola como suporte pedagbgico, é importante
reconhecer que ele possui um potencial mais amplo, relacionado a
formacio estética dos estudantes. A leitura de histérias em
quadrinhos permite que os alunos entrem em contato com
diferentes estilos de desenho, formas de composi¢ao visual e
modos de construgao narrativa, elementos que despertam o prazer
da fruicao e ampliam sua sensibilidade diante das manifestacoes
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artisticas. Desse modo, o trabalho com quadrinhos pode
contribuir ndo apenas para o desenvolvimento de habilidades de
leitura, mas também para a formacdo de um olhar mais atento as
dimensoes estéticas da linguagem.

O objetivo geral deste trabalho é demonstrar, por meio de
relatos de experiéncia desenvolvidos em sala de aula, de que
maneira a chamada nona arte pode contribuir para que os alunos
ampliem sua capacidade de fruicdo estética, reconhecendo nas
histérias em quadrinhos nao apenas um suporte para a
aprendizagem da leitura, mas também uma forma legitima de
expressao artistica. A partir dessas experiéncias pedagogicas,
busca-se evidenciar como o contato sistematico com esse género
pode favorecer a apreciagao da arte e estimular nos estudantes uma
relagao mais sensivel e reflexiva com as diferentes linguagens que
compoem os quadrinhos.

A metodologia deste trabalho fundamenta-se em uma
abordagem qualitativa, baseada em relatos de experiéncia
desenvolvidos em turmas do sexto ano do ensino fundamental, no
contexto das aulas de Lingua Portuguesa. A escolha por esse tipo
de abordagem justifica-se pelo interesse em compreender como o
contato sistematico com histérias em quadrinhos pode favorecer
a experiéncia estética dos alunos, considerando suas percepgdes,
comentarios e formas de interagao com o material apresentado em
sala de aula.

Nona Arte

Partindo da tradicao de categorizar os diferentes campos
artisticos, o teorico e critico de cinema Ricciotto Canudo propos,
em seu Manifesto das Sete Artes, publicado em 1911, uma
classificacdio que buscava organizar as diversas formas de
expressao artistica. Nessa proposta, Canudo enumera as artes da
seguinte maneira: a musica como primeira arte, a danca ou
coreografia como segunda, a pintura como terceira, a escultura
como quarta, o teatro como quinta, a literatura como sexta e o
cinema como sétima arte (Covaleski, 2012).

Essa classificacio niao estabelece necessariamente uma
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hierarquia de valor entre as manifesta¢oes artisticas, 20 menos no
que se refere as seis primeiras. O que orienta a distin¢ao entre elas
¢, sobretudo, o elemento constitutivo predominante em cada
forma de arte. Assim, a musica corresponde o som; a danga, o
movimento; a pintura, a cor; a escultura, o volume, dimensao que
também pode ser relacionada a arquitetura; ao teatro, a
representa¢ao; e a literatura, a palavra (Ballmann, 2009).

No caso do cinema, Canudo destaca justamente sua
capacidade de integrar elementos presentes nas artes anteriores.
Por combinar imagem, movimento, narrativa e, posteriormente,
som, o cinema seria capaz de sintetizar diferentes dimensoes
expressivas, configurando-se como uma forma artistica que
dialoga com diversas linguagens. Essa perspectiva abre espago
para pensar também outras manifestagdes que se estruturam a
partir da articulagao entre diferentes codigos expressivos, como ¢é
o caso das historias em quadrinhos, nas quais palavra e imagem se
combinam para construir uma narrativa visual (Ballman, 2009).

Segundo Vieira (2021, p. 4) “a expressao nona arte foi
cunhada no ano de 1964 por Claude Beylie, critico e historiador
do cinema, no artigo La bande dessiné est-elle un arf? publicado na
revista Lettre et médecins”. Nesse artigo era defendido que as
histérias em quadrinhos deveriam ser reconhecidos como uma
forma legitima de arte. A partir desse momento, a expressio
passou a circular amplamente no campo dos estudos culturais e da
critica de quadrinhos, consolidando-se como uma maneira de
legitimar esse meio artistico.

Sendo assim, para Thierry Groensteen, a utilizacio da
expressdao nona arte pode ser compreendida como uma forma de
as historias em quadrinhos reivindicarem reconhecimento dentro
do campo das Belas Artes. Ao adotar essa denominagao, o meio
busca afirmar sua legitimidade artistica e destacar que possui uma
linguagem propria, capaz de produzir narrativas complexas por
meio da articulagao entre texto e imagem. Segundo o autor, essa
escolha também dialoga com o lugar ja ocupado pelo cinema,
tradicionalmente reconhecido como sétima arte. A aproximagao
entre essas duas linguagens nao ¢ casual, pois ambas se estruturam
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na construcdo de narrativas a partir de imagens organizadas em
sequéncia. Dessa maneira, a ado¢ao do termo nona arte funciona
como uma estratégia simbolica de reconhecimento cultural,
aproximando os quadrinhos de outras formas de expressio
artistica ja consolidadas (Vieira, 2021).

Com o tempo, essa classificagao foi sendo ampliada por
criticos e estudiosos da arte, de modo a incorporar novas formas
de expressio que surgiram com o desenvolvimento técnico e
cultural dos séculos XX e XXI. Nesse processo, a fotografia
passou a ser frequentemente designada como a oitava arte,
enquanto as historias em quadrinhos passaram a ser reconhecidas
como a nona arte, em razao de sua linguagem propria, construida
pela articulagao entre imagem sequencial e texto verbal. Mais
recentemente, alguns autores também passaram a incluir os
videogames nessa enumeragao, referindo-se a eles como a décima
arte, destacando seu potencial narrativo, visual e interativo no
campo das produgdes culturais contemporaneas.

A experiéncia estética do leitor/aluno

A reflexdo filosofica moderna sobre a arte encontra um de
seus marcos fundamentais na obra de Immanuel Kant,
especialmente em Critica da Faculdade de Julgar, publicada em 1790.
Nessa obra, Kant desenvolve a teoria do juizo do gosto,
compreendido como uma faculdade que permite ao sujeito
experimentar um tipo especifico de satisfacio diante do belo.
Diferentemente de outros tipos de julgamento, o juizo estético
nao se fundamenta em conceitos objetivos ou em critérios
estritamente racionais; ele esta relacionado a uma forma de
apreciagdo que emerge da relagdo sensivel entre o sujeito e o
objeto contemplado.

A discussiao proposta por Immanuel Kant apresenta uma
tensao fundamental na compreensao do juizo de gosto. De um
lado, a tese afirma que o juizo estético nao se fundamenta em
conceitos, pois, se estivesse apoiado em regras conceituais, seria
possivel demonstra-lo racionalmente e decidir sobre ele por meio
de provas. Nesse caso, o julgamento do belo poderia ser resolvido
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como qualquer outro julgamento légico (Kant, 2016).

Por outro lado, a antitese aponta que o juizo de gosto
parece, de alguma maneira, relacionar-se com conceitos. Caso
contrario, mesmo diante da diversidade de opinides, nio seria
possivel sequer discutir sobre o belo ou esperar que outras pessoas
concordem com determinado julgamento estético. Em outras
palavras, quando alguém afirma que algo é belo, essa afirmagao
nao se limita a uma experiéncia puramente individual, mas carrega
consigo a expectativa de que outros também possam compartilhar
desse julgamento (Kant, 2010).

Nesse contexto, o filésofo afirma que o juizo do gosto esta
associado a aquilo que denomina prazer estético, isto é, um prazer
desinteressado que surge da contemplagio do belo. Esse prazer
nao esta vinculado a utilidade do objeto nem a satisfagdo de uma
necessidade pratica, mas a experiéncia sensivel proporcionada pela
forma daquilo que ¢é percebido. Assim, quando o sujeito
experimenta o belo, ele ndo busca um fim externo, mas encontra
satisfacdo na propria experiéncia de contemplagao.

A partir dessa perspectiva, a experiéncia estética assume
um papel importante na formagao da sensibilidade humana, pois
envolve a capacidade de perceber e apreciar determinadas
qualidades formais presentes nas obras de arte. Desse modo,
pensar a presenca da arte no espago educativo significa também
considerar a possibilidade de desenvolver nos estudantes essa
dimensdao da sensibilidade, permitindo que entrem em contato
com diferentes manifestagdes artisticas e possam experimentar
formas de fruicdo que ultrapassem a mera compreensio
instrumental dos objetos culturais.

Quando essa reflexdo é deslocada para o contexto das
histérias em quadrinhos, torna-se possivel compreender esse
género Nao apenas como um suporte narrativo ou pedagdgico,
mas também como uma producdo artistica capaz de suscitar
experiéncias estéticas. A articulacio entre imagens, texto e
composicao grafica presente nos quadrinhos pode despertar no
leitor uma forma de apreciaciao que se aproxima daquilo que Kant
identifica como o prazer estético, uma vez que o leitor é convidado
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a contemplar e interpretar as formas visuais que estruturam a
narrativa. Dessa maneira, o contato dos estudantes com essa
linguagem pode contribuir para o desenvolvimento de uma
relagio mais sensivel com a arte, favorecendo experiéncias de
fruicio no ambiente escolat.

Nona arte na sala de aula

Durante boa parte do século XX, as histérias em
quadrinhos foram amplamente rejeitadas por diferentes setores da
sociedade. Muitas vezes elas foram consideradas um tipo de leitura
de pouco valor cultural, elas foram alvo de preconceitos, criticas e
até tentativas de censura que buscavam limitar sua circulacio. Em
alguns contextos, chegaram a ser vistas como uma influéncia
negativa para criangas e jovens, o que levou a campanhas e
medidas destinadas a restringir sua produgiao e consumo. Essa
reacao foi bastante intensa e, em muitos casos, mais forte do que
aquela dirigida a outras formas de expressao artistica ou cultural
(Vergueiro; Ramos; Chien, 2013).

A importancia de entender que as historias em quadrinhos
sao um tipo de arte atrelada ao respeito do gosto estético dos
alunos se faz necessario, visto que a reflexdo de Kant sobre o juizo
de gosto contribui para compreender como se configura a
experiéncia estética dos leitores, inclusive no contexto escolar. Ao
afirmar que o juizo estético nao se funda em conceitos, o filésofo
destaca que a experiéncia do belo nio depende necessariamente
de um conhecimento técnico ou tedrico sobre a obra. O prazer
estético surge da relacdo sensivel entre o sujeito e o objeto
contemplado, manifestando-se como uma forma de satisfagao que
nao esta ligada a uma finalidade pratica imediata.

Essa perspectiva permite pensar a relagio dos alunos do
ensino fundamental — anos finais com diferentes manifestacoes
artisticas, como as histérias em quadrinhos. Mesmo sem dominar
conceitos especificos sobre linguagem visual, enquadramento ou
composi¢ao narrativa, os estudantes sio capazes de experimentar
prazer na leitura das imagens, na observacao do estilo grafico e na
progressao da narrativa visual. A experiéncia estética, nesse caso,
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antecede a elaboracdo conceitual, ocorrendo inicialmente como
uma forma de fruicao sensivel.

Ao mesmo tempo, a ideia kantiana de que o juizo de gosto
envolve uma pretensio de compartilhamento também se
manifesta no ambiente escolar. Quando os alunos comentam
entre si sobre uma histéria em quadrinhos que consideram
interessante, divertida ou visualmente atraente, eles nao apenas
expressam uma preferéncia individual, mas também buscam que
outros leitores reconhecam esse valor. Assim, a leitura coletiva e
as discussdes em sala de aula tornam-se espagos nos quais os
estudantes compartilham suas percepg¢oes estéticas, exercitando
aquilo que Kant descreve como a comunicag¢ao do juizo de gosto.

Podemos trazer para essa discussao Paulo Freire (19906)
com o seu livro Pedagogia da Autonomia, quando nos explica que
ensinar exige estética e ética. Para Freire a experiéncia estética no
contexto educativo possui relagio com a ética e a formagao
humana. Freire (1996) explica que a pratica educativa ndo pode
restringir-se a transmissao técnica de conteudos, pois educar
envolve necessariamente um processo de formacio integral do
sujeito. Nesse sentido, Freire (1996) defende que ética e estética
caminham juntas no processo educativo, ideia sintetizada na
afirmacao de que “decéncia e boniteza devem andar de maos
dadas”.

Essa perspectiva amplia a compreensao da experiéncia
estética no espago escolar. Se, como aponta Immanuel Kant, o
prazer estético surge da relagao sensivel do sujeito com o objeto
contemplado, Freire acrescenta que essa dimensdao sensivel
também possui um papel formador no processo educativo. A
apreciagdo do belo, portanto, ndo constitui um elemento
secundario na aprendizagem, mas integra a propria construc¢ao da
sensibilidade e da consciéncia critica dos estudantes.

No contexto do ensino fundamental — anos finais, essa
relagdo torna-se particularmente relevante. Quando os alunos
entram em contato com manifestacoes artisticas, como as historias
em quadrinhos, ndo estdo apenas exercitando habilidades de
leitura, mas também desenvolvendo formas de percepcao,
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interpretacdao e valorizagdo estética. A fruicao das imagens, das
narrativas visuais e dos estilos graficos presentes nas historias em
quadrinhos pode despertar aquilo que Freire identifica como a
dimensao da “boniteza” da pratica educativa, isto ¢, a capacidade
de reconhecer e apreciar a beleza presente nas producdes culturais.

A nona arte pode ser utilizada para o ensino dos elementos
narrativos?

Na educagido basica, os professores de Lingua Portuguesa
do ensino fundamental — anos finais explicam que o enredo
corresponde a sequéncia de acontecimentos vividos pelas
personagens em determinado tempo e espago, sendo geralmente
composto por situagao inicial, conflito, climax e desfecho. O foco
narrativo refere-se a posi¢ao do narrador em relagio a historia,
podendo manifestar-se como narrador observador, quando relata
os fatos em terceira pessoa, ou narrador personagem, quando
participa da narrativa e utiliza a primeira pessoa e o narrador
onisciente que ¢ aquele que sabe de tudo o que acontece na
narrativa. As personagens sao os seres que atuam na historia e
podem ser classificadas como protagonistas, antagonistas ou
secundarias. O tempo indica quando os acontecimentos ocorrem,
podendo ser cronolégico, quando marcado por referéncias
temporais explicitas, ou psicolégico, quando se relaciona a
percepcao subjetiva das agbes. Ja o espago corresponde ao
ambiente onde se desenvolvem os acontecimentos e onde as
personagens realizam suas agoes. Nos proximos paragrafos
mostraremos como esses elementos se desenvolvem.

Observe a tirinha Mundo Avesso — Duvidas' o narrador
no canto superior do primeiro quadro, ele aparece na narrativa por
meio de legendas.

1 Disponivel em: https:/ /www.umsabadoqualquet.com/wp-
content/uploads/2015/12/61.jpg. Acesso em marco de 2025.
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Figura 1 - Mundo Avesso - Duvidas

De acordo com Rosenfeld (2021) as personagens
constituem elementos fundamentais da narrativa, pois sao
responsaveis por conduzir as agdes e os acontecimentos da
histéria. Entre elas, destacam-se as protagonistas, que ocupam o
papel central na narrativa; as antagonistas, que se opdem ao
protagonista e geralmente representam o conflito principal; e as
personagens secundarias, que participam da histéria auxiliando no
desenvolvimento das a¢oes e nas relacoes estabelecidas entre os
personagens principais.

Nas histérias em quadrinhos, as personagens também
desempenham um papel central na construcao da narrativa, pois
sao elas que conduzem as agdes apresentadas nos quadros. O
protagonista é a personagem principal, em torno da qual a histéria
se desenvolve. O antagonista ¢ aquele que se opde ao protagonista,
gerando o conflito que move a narrativa. Além deles, aparecem as
personagens secundarias, que participam da trama e contribuem
para o desenvolvimento das agdes e das relagdes entre os
personagens principais. A seguir alguns exemplos:
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Figura 3 - Choso - Jujutsu Kaisen
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Figura 4 - Kenjaku -Jujutsu Kaisen

Utilizamos como exemplo a obra Jujutsu Kaisen, de Gege
Akutami. Nao foi escolhido por acaso os exemplos, visto que os
jovens gostam de Jujutsu Kaisen por uma combinacao de fatores
narrativos, visuais e tematicos que dialogam fortemente com o
publico adolescente e jovem. A obra reune elementos classicos do
género shonen com uma estética contemporanea e personagens
que despertam identificagdo. A figura 2° apresenta o protagonista
Yuji Itadori é apresentado como alguém empatico e disposto a
ajudar os outros, o que facilita a identificagao do publico.

Na figura 3’ temos Choso que nio ocupa o centro da
narrativa, ele ¢é um personagem secundario, que gira
principalmente em torno de personagens como Yuji e outros
feiticeiros. No entanto, ele exerce um papel importante no
desenvolvimento da trama.

2 Disponivel em:
https://i.pinimg.com/474x/66/eb/34/66eb34399890424b72f9f187614b8a3a.
ipg. Acesso em marco de 2025.
3 Disponivel em:
https://i.pinimg.com/736x/69/5e/3b/695e¢3bbd3cbc91ea0bf573ad7403cddd
.jpg. Acesso em marco de 2025.
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Kenjaku, figura 4, por sua vez, desempenha a funcio de
antagonista, pois suas agoes impulsionam grande parte dos
conflitos da narrativa. Ele atua como uma for¢a oposicionista aos
protagonistas, articulando planos complexos e manipulando
acontecimentos ao longo da historia.

Agora sobre o espago nas histérias em quadrinhos, ele
corresponde ao ambiente onde as agdes da narrativa acontecem e
onde as personagens se movimentam. Assim como em outras
formas narrativas, ele é responsavel por situar o leitor no contexto
em que os acontecimentos se desenvolvem. Nos quadrinhos,
entretanto, o espaco apresenta uma caracteristica particular: ele é
construido principalmente por meio das imagens, que mostram
cenarios, ambientes e elementos visuais que ajudam a compor o
universo da historia.

Figura 5 - Batman e o espago de Gotham City

Nos quadros de uma HQ), o espago pode ser representado
por diferentes cenarios, como cidades, casas, escolas ou paisagens

4 Disponivel em: https:/ /i.redd.it/how-i-see-yuta-vs-kenjaku-v0-
xskopi2bhcl.jperwidth=755&format=pjpe&auto=webp&s=2feb7e9e3a88f

64¢03517622365¢e5c¢db20d822f. Acesso em marco de 2025.
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naturais. Esses ambientes ndo apenas localizam as agdes, mas
também contribuem para criar a atmosfera da narrativa, indicando,
por exemplo, se a histéria ocorre em um ambiente cotidiano,
fantastico ou futurista. Além disso, mudancas de cenario entre um
quadro e outro podem indicar deslocamentos das personagens ou
transformacdoes no contexto da narrativa.

Figura 6 - Gotham em quadros

O tempo, nas histérias em quadrinhos, refere-se ao
momento ou perfodo em que os acontecimentos da narrativa
ocorrem. Assim como em outras narrativas, ele organiza a
sequéncia dos fatos e permite que o leitor acompanhe o
desenvolvimento da histéria. Nos quadrinhos, o tempo ¢
frequentemente indicado pela sucessao dos quadros, que
apresentam as a¢oes de forma progressiva.

Cada quadro pode representar um momento especifico da
narrativa, e a passagem de um quadro para outro sugere a
continuidade ou a mudan¢a no tempo da histéria. Em alguns
casos, essa passagem pode indicar apenas alguns segundos de
acao; em outros, pode representar intervalos maiores, como horas,
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dias ou até anos. O leitor, portanto, precisa interpretar essa
sequéncia para compreender como o0s acontecimentos se
desenvolvem ao longo da narrativa.

Além disso, o tempo nos quadrinhos também pode ser
indicado por elementos presentes no texto ou na imagem, como
expressoes temporais (“depois”, “mais tarde”, “no dia seguinte”),
como no segundo quadro da figura 7°, ou mudancas visuais no
cenario e nas personagens. Dessa forma, a combinacdo entre
imagem e texto permite organizar a progressio temporal da
narrativa e orientar o leitor na compreensao da historia.

2 <¢

Figura 7 - Turma da Monica

As histérias em quadrinhos, portanto, apresentam-se
como um recurso pedagbgico relevante para o ensino dos
elementos narrativos no ensino fundamental — anos finais. Por
meio da combinacao entre linguagem verbal e visual, esse género
possibilita que os alunos identifiquem de maneira mais concreta
aspectos como enredo, personagens, tempo, espaco ¢ foco

5 Disponivel em: https://encrypted-
tbn0.gstatic.com/images?q=tbn: ANd9GcRal4tUGISino AQurGlbsogbDz6N

SEG6Rv4I2A&s. Acesso em 08 de marco de 2026.
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narrativo. Além disso, a familiaridade que muitos estudantes
possuem com esse tipo de leitura contribui para tornar o processo
de aprendizagem mais significativo e envolvente. Dessa forma, ao
incorporar os quadrinhos em praticas pedagogicas, o professor
nao apenas facilita a compreensao das estruturas da narrativa, mas
também valoriza uma manifestacao artistica reconhecida como a
nona arte, ampliando as possibilidades de leitura, interpretagao e
apreciagao estética dos alunos.

Conclusio

As histérias em quadrinhos demonstram possuir um
grande potencial pedagogico no contexto do ensino fundamental
I1, especialmente no ensino dos elementos narrativos. Por meio da
articulagao entre linguagem verbal e visual, esse género possibilita
que os estudantes compreendam de maneira mais concreta
aspectos estruturais da narrativa, como enredo, personagens,
tempo, espaco e foco narrativo. A organizagio sequencial dos
quadros, associada ao uso de imagens e textos, contribui para
tornar esses elementos mais perceptiveis e acessiveis aos alunos.

Além de favorecer a aprendizagem de conteidos
relacionados a narrativa, os quadrinhos também se apresentam
como uma importante forma de expressao artistica. Reconhecidos
como a chamada nona arte, eles possuem uma linguagem proépria
que combina diferentes cddigos expressivos, permitindo ao leitor
construir sentidos a partir da interagao entre palavras, imagens e
composicao grafica. Nesse sentido, seu uso em sala de aula nao
deve limitar-se apenas a um recurso didatico auxiliar, mas deve ser
compreendido também como uma oportunidade de promover a
apreciagao estética dos estudantes.

A reflexao filoséfica de Immanuel Kant sobre o juizo de
gosto contribui para compreender como ocorre essa experiéncia
estética no ambiente escolar. Mesmo sem dominio de conceitos
técnicos sobre linguagem visual ou narrativa, os alunos sio
capazes de experimentar prazer estético ao entrar em contato com
historias em quadrinhos, apreciando seus estilos graficos,
personagens e modos de narrar histérias. Esse processo de fruicao
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sensivel pode ser ampliado por meio de discussoes coletivas em
sala de aula, nas quais os estudantes compartilham suas
percepgodes e interpretagoes.

Ao mesmo tempo, a perspectiva de Paulo Freire reforca
que a educagdo envolve ndo apenas a transmissio de
conhecimentos, mas também a formacdo ética e estética dos
sujeitos. Nesse contexto, o contato com manifestagdes artisticas,
como os quadrinhos, contribui para desenvolver a sensibilidade, a
criatividade e o olhar critico dos alunos diante das produgées
culturais.

Dessa forma, o trabalho com histérias em quadrinhos nas
aulas de Lingua Portuguesa revela-se uma estratégia pedagogica
relevante, pois articula aprendizagem, leitura, interpretagao e
experiéncia estética. Ao reconhecer os quadrinhos como uma
forma legitima de arte e como um recurso significativo para o
ensino, a escola amplia as possibilidades de formacio dos
estudantes, aproximando-os tanto do universo da narrativa quanto
da fruicio artistica.
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A EXPERIENCIA COMO TRAVESSIA:
DESCONSTRUINDO A NOCAO DE
PRATICA NA FORMACAO DOCENTE!

Waleska Rodrigues Costa

Uma experiéncia é uma travessia (Derrida,

2007b, p. 29).

Ah, tem uma repeticio, que sempre outras
vezes em minha vida acontece. Eu atravesso
as coisas — e no meio da travessia nio vejo! —
s6 estava era entretido na ideia dos lugares de
saida e de chegada (Rosa, 1994, p. 42).

Introdugiao

Conversar sobre os sentidos de “experiéncia” na Base
Nacional Comum para a Formag¢ao Continuada (doravante BNC-
FC), a partir da filosofia da diferenca e da perspectiva da
desconstrugao, requer o entendimento, num sentido mais amplo,
de que nio se trata de definir um conceito outro para esta nog¢ao.
Desse modo, pretendo aqui compreender esse jogo de significagao
abrangendo a capacidade polissémica da palavra, movimentando
os sentidos através dos vazamentos que a escrita proporciona.

A principio, convoco Derrida (Santiago, 2020) para esta
empreitada, na decisdo de abordar o termo “experiéncia” como o
pharmakon (p. 85) do curriculo da formagao docente na sua
compreensio de elemento indecidivel, problematizando as
diversas nog¢oes que compdéem a cadeia de significancia da
experiéncia como elemento, a saber: pratica, resultado, referéncia,
controle, evidéncias, projeto, etc. Assim, intenciono romper com

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de
Financiamento 001.
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as percepg¢oes bindrias e originarias que, ao serem unicamente
consideradas, produzem fracassos que culpam os atores sociais.

Tanto a critica que fago a definicdo de experiéncia como
pratica, possivelmente controlavel e padronizante, disposta nos
documentos adjacentes da BNC-FC (Consed/Undime/MEC,
2019; Consed/Undime/Fec/Mpd, 2021a, 2021b), quanto a ctitica
que a teorizagdo pos-estrutural faz ao planejamento como
controle arbitrario e “produzido em meio a relagdes de poder”
(Lopes; Macedo, 2011, p. 69), endossam a importancia daquilo que
essa pesquisa elenca como premissa crucial: a autoria docente em
sua decisao de desplanejar como tarefa inequivoca da experiéncia
docente, na perspectiva do forjar-se como curriculista, atentando
para o fato de que “desplanejar nao significa agir sem planejar, mas
agir segundo um planejamento que, no mesmo ato, ¢ de
desmontado” (Lopes; Macedo, 2011, p. 69). Pressuponho que
essas criticas convergem como travessia estratégica, para pensar a
experiecncia e o feixe de sentido ‘“acontecimento”, na
desconstrucdo da experiéncia enquanto conceito cientifico
incorporado nas varias concep¢oes de educacio ao longo da
historia.

Para tanto, desconstruir o modelo de experiéncia
constante nos documentos curriculares para a formagao docente
¢ cadencia-lo através do entendimento que Derrida convoca sobre
a pharmatkeia (Santiago, 2020, p. 83). Segundo essa perspectiva, a
reflexdo sobre as palavras se constitui como movimento de
suplementaridade do sentido de experiéncia, e niao como
complemento das lacunas constantes nos polos da fixacio de
sentido dos binémios: pratica/resultado, evidéncia/sucesso,
referéncia/pratica, partida/chegada.

Outrossim, minha abordagem procura nao apagar esses
binarismos, mas convoca-los para a reflexdo de seu milien
(Santiago, 2020, p. 79), como também do que Bhabha chama de
in between (2013), tangenciando a problematizac¢do da fixidez
binaria e reconhecendo a impossibilidade de conter os vazamentos
nesses fechamentos, de onde outros significantes emergem,
produzindo significagdes outras.
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Niao obstante, trago para essa conversa Rosa (1994) que,
em seu romance “Grande Sertio Veredas”, nos traz a marca da
experiéncia como travessia, que, por vezes, denota de forma
maniquefsta a vida cotidiana como saida/chegada; e, atualizando-
se para o caso dos cotidianos escolares, como
planejamento/resultado. Contudo, com uma ctitica furtiva, quase
obtusa, mas muito importante, apresenta o esquecimento, desleixo
ou falta de atengdo ao que é primordial, que se encontra entre esses
polos, evidenciando a caminhada, o processo que é a propria
travessia.

Nosso poeta, assim como Derrida de acordo com Santiago
(2020), sabe que esse milien esta solapado pelas demandas, pela
correria da resolugdo dos problemas, pela fixidez dos sentidos.
Contudo, esse desvao produz, ele mesmo, os escapamentos para
que a outridade acontega. Os atravessamentos de Guimaraes Rosa
traduzem a experiéncia de forma equipotente a no¢ao derridiana
da experiéncia-travessia, como aquela trama embativa constitutiva
da tarefa arvorada, é caminhada agonistica que nio se faz a partir
de escolhas, de “isto ou aquilo”, mas se realiza de maneira ciente
da experiéncia como elemento znsaisissable (Certeau, 2016; Costa,
2024), indecidivel (Santiago, 2020; Frangella, 2020; Silva, 2004) e
impossivel (Lopes; Borges, 2015) de ser projetada, padronizada e
referenciada.

Trazer para essa conversa tanto Derrida (2007a, 2007b)
como Guimaries Rosa é o mote para pensar a desconstru¢ao da
experiéncia-pratica como fluidez da diferenga e para mobilizar
atravessamentos de experiéncias-acontecimento, obviamente, nao
numa 6tica de definir conceitos, mas compreendendo como esses
elementos fundamentam uma tarefa docente imprevisivel, mas
nunca irrealizavel.

A experiéncia na educagao, operada como esse elemento
experiéncia-acontecimento, pode abranger uma ampla gama de
significados e implicagdes para a formagdo, docéncia e
desenvolvimento profissional. Através das lentes da filosofia e da
literatura, podemos entrelacar esses saberes para enriquecer nossa
compreensao dessas significacdes outras.
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Nesse sentido, nao é uma conversa que desejo realizar de
forma restrita com autores do campo do curriculo, do qual fago
parte como pesquisadora; portanto, se faz importante solicitar
outras concepgoes, neste caso, convoco as nogdes dos cotidianos
escolares para iniciar essa conversa (Sepulveda; Almeida, 2016;
Alves, 2002, 2008; Sgarbi, 2008). Importante ressaltar que esse
movimento se da também por conta das leituras das quais a pratica
da orientagao pedagdgica esta emprenhada nos grupos de estudo
e reunides pedagdgicas, que trazem textos tanto da area de
“Curriculo” como da area de “Cotidianos Escolares”.

Experiéncia como pratica, planejamento e previsibilidade:
conversando sobre e com os cotidianos

A experiéncia como significante no campo da educagao
traz consigo rasgos de influéncia iluminista-cartesiana, que produz
em seus discursos a métrica da identidade tanto da docéncia,
quanto da discéncia. Desse modo, a educagdo como campo aberto
a ciéncia, desde seu inicio, apresenta um cenario de busca da
verdade, pois a constitui¢ao da ciéncia moderna fundamenta-se no
empirismo como pratica e na abordagem da experiéncia
estabelecida enquanto ambito dos ajustes operacionais para a
compreensiao e busca da verdade cientifica, produzindo modelos
de professor e de aluno para que o resultado seja alcangado.

Entender o conceito de experiéncia dentro do paradigma
iluminista-cartesiano, principalmente em relagio a pesquisa
cientifica, nos ajuda a entender a concepgao de experiéncia que a
escola elaborou ao longo de sua histéria:

Até o século XVII, a verdade era religiosa, as
explicagbes eram transcendentais; com o
aparecimento da fisica newtoniana e,
principalmente, com a formulagdo do
método cartesiano, a explicacio cientifica foi
substituindo a religiosa. A busca do método,
a procura pela experiéncia cientifica, a énfase
no empirico, com grande valorizacio da
matematica  foram  emergindo  como
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caracteristica necessiria a validacio dos
conhecimentos (Sepulveda; Almeida, 2016,
p. 157).

Se na Idade Média a verdade era alcangada pela experiéncia
transcendental com o sagrado; na modernidade, a razao perquirida
pela empiria faz da experiéncia o campo de previsibilidade para a
aplica¢ao de um método, sem o qual a busca da verdade cientifica
nao pode ser alcancada. O conhecimento cientifico deriva
inexoravelmente da experiéncia, da sua pratica reiterada.

Nessa perspectiva, a elabora¢ao da experiéncia evoca duas
premissas fundamentais para compreensao de seu funcionamento
adequado. Em primeiro lugar, a experiéncia habita o campo da
produgao de resultados, na busca pela verdade. Em certa medida,
vista como pratica que aspira a determinado resultado como
melhor caminho a seguir, a experiéncia como a¢ao da verdade
pode ser confundida como tal, e, nesse sentido, ndo abrir
alternativas para que haja reflexdes sobre sua aplicabilidade, nao
possibilitando margem para outras interpretacoes.

Em segundo lugar, essa operacionalizagao da experiéncia
nao funciona fora da possibilidade de controle de todos os
aspectos que a envolvem, tanto das agoes a serem implementadas,
quanto dos sujeitos que as colocam em pratica. Um exemplo que
o campo curricular conhece bem siao as taxonomias de Bloom
(Lopes; Macedo, 2011, p. 52), as formas de planejar que buscavam
prever todos os aspectos relacionados a pratica pedagdgica, do
objetivo especifico, passando pelas estratégias, chegando a
avaliagao do conteudo aplicado durante a aula.

A organizac¢ao do trabalho pedagdgico circula em prol das
experiéncias adequadas para consecucao dos objetivos previstos,
para a eficiéncia do ensino. Nesse aspecto, Tyler determina a
func¢ao da docéncia no processo educacional a partir da capacidade
de “controlar o ambiente e criar situagoes estimulantes as quais o
aluno deve reagir” (Lopes; Macedo, 2011, p. 48).

Nessa esteira, observa-se a necessidade de geréncia do tipo
de professor para executar tal tarefa, como também o aluno que

473



melhor ira trilhar esse caminho de sucesso. Desse modo, as
metodologias hegemonicas de pesquisa, que tanto influenciam o
contexto educacional e que se desenvolvem em relagdo ao
paradigma cartesiano, demonstram que “o conhecimento ¢é tanto
mais cientifico e racional quanto [mais] forem diferenciadas as
identidades dos sujeitos e objetos” (Ferrago apud Sepulveda;
Almeida, 2016, p. 150).

Nao obstante, reconheco que o paradigma moderno
iluminista-cartesiano configura-se por meio de dois vieses que sao
apropriados pelas analises nas pesquisas no campo da educacao,
mesmo com suas ideologias opostas, a saber: o positivismo e o
marxismo. Um ponto comum que nos carece aqui desconstruir ¢
a consolidacdo da ciéncia enquanto verdade absoluta, como algo
para ser desvelado como panaceia a todos os percalgos
encontrados nas escolas.

Como institui¢oes sociais que elaboram essas posi¢cdes
cientificas, as escolas e as institui¢des de ensino superior possuem
acervo pragmatico no qual as futuras praticas podem se
fundamentar para desenvolver alternativas com vistas a melhores
resultados:

Muitas escolas publicas e particulares
também  acumularam  experiéncias  de
desenvolvimento curricular e de criacio de
materiais de apoio ao curriculo, assim como
institui¢Ges de ensino supetior construiram
experiéncias de consultoria e de apoio
técnico ao desenvolvimento cutriculat.
Inventariar e avaliar toda essa experiéncia
pode contribuir para aprender com acertos e
erros e incorporar praticas que propiciaram
bons resultados (Brasil, 2018, p. 18).

A nogao de que praticas podem ser incorporadas ou
reproduzidas em diferentes contextos, desconsiderando seus
atores sociais, num entendimento de iterabilidade como mera
superposicao de tarefas, sem que haja possibilidade de tradugio
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dessas atividades pelos seus agentes, denota o carater utilitarista e
padronizador da experiéncia, afastando a diferenca e o
acontecimento do processo educacional.

Ademais, mais do que manter uma posi¢ao considerada
adequada durante uma experiéncia pedagogica, objetiva-se, sob
essa perspectiva, manter uma agao, perpetuada na légica de que
uma pratica, ao funcionar em determinado local, terd o mesmo
sucesso em outros contextos, no intuito de “aprimorar a
compreensio dos professores sobre estratégias pedagdgicas
consideradas eficazes com base em pesquisas cientificas”
(Moriconi, 2017, p. 15; Fcc/ Todos pela educacio, 2017, p. 15)%,
defendo que essas estratégias construam a concep¢ao de
experiéncia como a justaposi¢ao técnica da pratica docente, que
seria a sobreposi-agdo do trabalho docente, acées dispostas de
forma a serem executadas por professores e professoras com base
em evidéncias cientificas, em detrimento da concepgao curriculista
da docéncia.

Desse modo, entendo que tanto os discursos liberais, que
se apoiam no positivismo, quanto os discursos progressistas, que
se apoiam em Marx, mobilizam a ideia de que a experiéncia estd a
servico do projeto aprioristico da educagao. Mesmo que seus
fundamentos sejam diferenciados, um pela ideia de mercado como
o regulador mais capaz de todo processo produtivo em todos os
segmentos da sociedade, ¢ o outro marcado pela relagao dos
sujeitos com o mundo de que fazem parte em busca da
emancipagao, ambos vislumbram suas verdades.

Nos dltimos anos, a educacio tem vivenciado a
implementacio da BNCC e das outras politicas curriculares
vinculadas a base, incluindo, em suas pautas e discussoes,
principalmente nos documentos relacionados a formagdo de
professores, a fundamenta¢ao em evidéncias cientificas (Brasil,
2018, 2020a, 2020b, 2020c; Moriconi, 2017; Fcc/ Todos pela
educacio, 2017).

2 O conteddo deste relatério foi encontrado nessas duas versdes.
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Um exemplo que nos interessa ¢ a Conabe (2019) -
Conferéncia Nacional de Alfabetizacio Baseada em Evidéncias -
organizado pela Sealf (Secretaria de Alfabetiza¢ao), no ambito da
qual, a partir de discussdes com especialistas de diversas areas do
mundo todo, foi produzida uma carta de apoio-consenso a Politica
Nacional de Alfabetizagdo, delineado logo no inicio do
documento pela seguinte enunciagao: “Consenso de apoio a
politica nacional de alfabetizacio (PNA)”. Os indicios do que a
politica curricular vigente compreende como experiéncia podem
ser observados no trecho a seguir:

O Painel de Especialistas da Conabe,
juntamente com especialistas nacionais e
estrangeiros, professores, gestores
educacionais e pesquisadores, analisou, ao
longo desses quatro dias de trabalho intenso,
evidéncias  cientificas e experi€ncias
exitosas em alfabetizacio, literacia e
numeracia.

A Politica Nacional de Alfabetizacio,
publicada por meio do decreto presidencial
n. 9.765, de 11 abril de 2019, é um marco
normativo histérico ao integrar evidéncias
cientificas como orientadoras de politicas,
programas e agdes do governo federal (Brasil,
2020a, p. 27, grifo nosso).

Ao relacionar evidéncias cientificas e experiéncias exitosas
em um consenso, e, ainda, ao classifica-las como orientadoras dos
programas educacionais do governo federal, é indicada uma
reforma na politica da formaciao docente que estd atrelada ao
contexto identitirio da docéncia baseada em evidéncias,
articulando a experiéncia como pratica a ser aplicada, decidida
antes da propria experiéncia, a experiéncia-antes, sempre exitosa,
eximindo o professor e a professora da sua tarefa curriculista,
subalternizando-os como meros executores da tarefa que lhes
pertence (Frangella, 2016, p. 124).
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E justamente essa experiéncia-antes, a experiéncia como
pratica, que esta elencada no modelo atual de formacio de
professores, na politica publica que projetou a BNC-FC, objeto da
minha pesquisa de doutorado em andamento. Suspeito que a
mobilizagao desses conceitos nessas normativas, que advem da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), discorrem sob a 6tica
da verdade cientifica, segundo a qual as premissas de resultado e
controle fundamentam o discurso do direito a educacio de
qualidade, com o pretexto da universalidade do ensino para todos.

A experiéncia-acontecimento no cotidiano: elaboragoes
sobre um cotidiano-curriculista

A mobilizagio da concepgiao de experiéncia encontra
campo fértil nos estudos cotidianos que se debrugam sobre a
formacao docente. Dessa forma, destaco os atravessamentos que
esses estudos tém em minhas pesquisas de modo a fazerem estrada
para a concepg¢ao com a qual atualmente opero.

Reconhe¢o que o meu trabalho como orientadora
pedagdgica conduziu muitas vezes essas vertentes teodricas dos
estudos cotidianos para elaboragdao da visao sobre a experiéncia
com a qual eu advogava no inicio desta investigacdo. Nesse
sentido, ao trazer essas concepgoes, procuro compreender a
importancia da experiéncia como pratica para além da atividade de
reproducao ou aplicagao de conteudos, principalmente em relagao
as perspectivas de formagao docente com as quais operei durante
o trabalho de orienta¢io pedagdgica, também inscritas como
concepegao tedrica no inicio da pesquisa do doutorado.

Alves (2019) inspirou o trabalho com as narrativas de
experiéncias das professorandas nas atividades de estagio
supervisionado, conduziu as problematiza¢bes iniciais a respeito
da producao do curriculo vivo, num primeiro momento na
formacao inicial (curso normal) e, a posteriori, na formacao
continuada, de modo que a primeira versao da intencao desta
pesquisa era influenciada por essas leituras.

A partir dessa compreensao e da contextualizagao de onde
falo, indico que a abordagem realizada neste trabalho envolve o
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deslocamento da relagao entre a experiéncia e a produgio do
conhecimento cientifico a partir da fixagdao da origem, da presenca
(Derrida, 1973, p. 285), pretendendo operar esse elemento através
de sua desconstru¢ao como significante no campo da educagao e
do curriculo, de modo que esse movimento nao se constitui de
forma apartada do que vivencio enquanto profissional.

Consequentemente, ¢ interessante para esta pesquisa a
problematizagao da relacdo entre experiéncia e ciéncia,
incorporando em seus construtos tedricos dois movimentos
importantes para esse processo: o primeiro, o movimento de
ruptura epistemoldgica; e o segundo, a concepgdao de uma outra
perspectiva de compreensio do conjunto de construtos tedricos
herdados da ciéncia moderna.

Nao obstante, o primeiro movimento é o que Boaventura
de Souza Santos (1993, 1994, 2004) vai chamar de sensocomunizagao
da ciéncia, segundo o qual defende a necessidade de entrelacamento
entre ciéncia e senso-comum, em processos de dialogo entre a
acontecéncia e a ciéncia:

ideia segundo a qual o conhecimento cientifico
pds-moderno s6 alcanga seu objetivo na medida
em que se converte em senso comum, O autor
chama de sensocomunizacdo da ciéncia. Santos
(1993 e 1997) defende que, apesar de a ciéncia
sensocomunizar-se, ndo pode desprezar o
conhecimento que produz tecnologia, mas esse
conhecimento deve traduzir-se em
autoconhecimento, ou seja, o desenvolvimento
tecnoldgico deve traduzir-se em asticia de vida

(Sepulveda; Almeida, 2016, p. 161).

Esse movimento caracteriza-se pelo encontro agonistico
da ciéncia com o senso comum, que entendo como o que Sgarbi
(2008, p. 58) aponta enquanto “acontecéncias que emergem no
processo”, que nao podem ser hierarquizadas através de
confrontos sobre o que ¢é mais relevante, constituindo-se,
contudo, como producéncias do proprio conhecimento.
Outrossim, na mesma medida que nao sao dicotémicos, senso-
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comum e ciéncia interrelacionam-se produzindo saberes a partir
de seus matizes e perspectivas diferentes, por isso sao agonicos,
pois se estabelecem no debate-embate que deve ser peculiar ao

processo.
O segundo movimento, por sua vez, é um complexo de

movimentos que ampliam a forma de olhar a pesquisa e a
produgao do conhecimento, com o qual nos brinda a autora Nilda
Alves (2008), trazendo cinco aspectos importantes para as
pesquisas nos/dos/com os cotidianos:

1.

Movimento do mergulho na realidade cotidiana, no
campo de pesquisa, no qual ¢ importante o estranhamento
da realidade em relacio a visdo cartesiana da ciéncia
(Sepulveda; Almeida; p. 164, 2016), partindo da
compreensao que a ciéncia tradicional ndo da conta do que
se busca problematizar no campo da educagao;
Movimento de virar de ponta a cabega, que significa:

compreender que o conjunto de teorias,
conceitos e nog¢des que herdamos das
ciéncias criadas e desenvolvidas na chamada
modernidade e que continuam sendo um
recurso indispensavel, nio ¢ sé apoio e
orientador da rota a ser trilhada, mas,
também ¢ cada vez mais, limite ao que
precisa ser tecido (Alves, 2002, p.15).

4. Movimento de beber em todas as fontes:

5.

Para ampliar os movimentos necessarios, creio
que o terceiro deles, incorporando a nocio de
complexidade [...], vai exigir a ampliacio do
que ¢ entendido como fonte e a discussdo
sobre os modos de lidar com a diversidade, o
diferente e o heterogéneo (Alves, 2002, p. 15).

6. Movimento de narrar a vida e literaturizar a ciéncia,

segundo o qual a autora assume que “para comunicar
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novas preocupagdes, novos problemas, novos fatos e
novos achados, ¢ indispensavel uma nova maneira de
escrever, que remete a mudangas muito mais profundas”
(Alves, 2002, p. 15), o que para nés se manifesta na
necessidade de partir das palavras e significantes da
estrutura que nos é conhecida, da estrutura tradicional
para produzir a literatura dessa outra forma de olhar a
pesquisa e o campo de trabalho;

7. Movimento de reconhecimento da importancia dos
sujeitos que habitam e praticam os cotidianos escolares
(Sepulveda; Almeida; 2016, p. 165).

Tanto Boaventura (2004, 1997, 1993), como Alves (2019,
2008, 2002), colaboram com a reencena¢ao da experiéncia em
tessituras outras, mobilizando eixos de analise que espargem a
partir da importancia tanto do que foi considerado ciéncia pela
modernidade, como da constitui¢io da relevancia do senso-
comum, perpassando pelo tomo sujeito como constituinte
primordial daqueles. Neste sentido, ndo existe pesquisa cientifica
e producao de conhecimentos sem o0s sujeitos que os instigam.

Experiéncia-acontecimento: diferenga em fluxo na formacgao

continuada e atributos de uma acontecéncia docente
Digamos que a traducido ¢ a experiéncia; o
que se traduz ou se experimenta, também: a
experiéncia ¢ tradugdo (Derrida, 2006, p. 69).

Ao problematizar e descrever os sentidos sobre a nog¢ao
de experiencia que se hermetizam na BNC-FC, optamos pela
aproximag¢ao do pensamento Derridiano (2007a, 2007b, 2012,
2015) sobre a experiéncia, que exprime a radicalidade desta nogao,
sob rasura, em sua obra, rompendo com a estética do resultado
que o campo da educagao tanto tem priorizado. Tal movimento
epistemolégico nos convoca a mobilizagio dos sentidos de
experiéncia no pensamento da diferenga, que se permeia por
rastros (Haddock-Lobo, 2013, p. 264).
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Derrida, ao descrever a experiéncia a partir do pensamento
rousseauniano, aciona sua jun¢ao a no¢ao de presenca como
origem, como presenca pura (Derrida, 1973, p. 303). Desse modo,
a experiéncia ¢ o movimento de agéncia a partir de um ente fixo,
predeterminado e ndo negociavel. A partir dessa leitura, tendo em
vista a influéncia de Rousseau no campo educacional,
pressupomos que ha uma presenga especifica que permeia toda a
producao pedagogica no entendimento da experiéncia que tem
privilegiado determinada cultura.

Nessa perspectiva, a hegemonia eurocéntrica disseminada
pelo mundo com o processo de colonizagao marca as relagdes e
os discursos produzidos. De fato, a presenca como origem da
cultura do homem branco ocidental tem enviesado e influenciado
a educagdo e o curriculo. Num primeiro momento, fruto de um
embate travado através da luta corpo a corpo e mesmo territorial,
atualmente, ainda que agonico, o dominio acontece de maneira
simbdlica, por meio do enfrentamento discursivo, produzindo
lugares discursivos e disciplinares (Bhabha, 2013, p. 89).

A concepgao que tem dominado a geracao dos curriculos
de um modo geral ¢ a producio de resultados para o mundo do
trabalho, para o modo de produgao capitalista, delineando a escola
como instituicdo formadora para uma vida em sociedade,
programada para o sistema de consumo ocidental, formando o
cidadio critico e reflexivo na medida das necessidades do mundo
do trabalho e desse consumo. Para tanto, é a experiéncia da
presenca que serve a proposta.

No entanto, Derrida compSe uma outra perspectiva de
experiéncia que se constitui como rastros no caminho/travessia,
que delineio como  experiéncia-acontecimento, Nao como
processo para uma chegada, mas como possibilidades de trabalhar
as auséncias e presengas que constituem o pensamento normativo,
propondo uma outra légica a partir do pensamento da diferenca,
segundo o qual as nossas jornadas nao se estruturam a partir de
auséncias/presencas absolutas, mas nos rastros como movimento
imanente dos percursos na vida. Neste sentido, para Haddock-
Lobo:
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Ao apresentar o pensamento do rastro para
além da ideia de presenca, e também para
além de seu mero negativo, a ideia de nada
ou de auséncia absoluta, Derrida acaba por
chegar a um ponto em que se torna
imprescindivel a problematizacdo explicita
do conceito de presenca — e minha hipotese
aqui é a de que esta problematizacio, talvez a
problematizacio da problematizacdo como
colocacdo mesma do problema, é central ndo
apenas nestas paginas de gramatologia, mas
uma chance para se pensar o movimento
mesmo do que se costumou chamar de
desconstrucio ou  pensamento da
desconstru¢do — o gesto derridiano
(Haddock-Lobo, 2013, p. 264)

Num primeiro momento, ha que se reconhecer que
problematizar um sentido pensado num contexto que privilegia a
abordagem metafisica, o positivismo, traz um constrangimento a
mobilizacao de outros sentidos a partir de abordagens radicais,
como o pensamento da diferenca. A noc¢ao de experiéncia tem sua
elaboragdo e operacionalizagio conceitual inicial intrinseca ao
pensamento moderno e positivista, trata-se do controle das
experiéncias, da repeti¢do reiterada, de forma a produzir robusto
cabedal de resultados, que possam ser aplicados nos diferentes
contextos.

O desejo de complexificar os sentidos de qualquer
“conceito”, numa perspectiva pOs-estruturalista e  pos-
fundacional, devera compreender as limitagoes de tal tarefa, na
medida mesma em que sua concepgao estara marcada pela sua
trajetoria contextual, e que também essa complexificagio nao
pretende ser reducionista, ao encaixotar este signo para outra
abordagem, numa simples reconfiguracao de referéncias.

Perceber esse movimento de problematizagdo como
mobilizagdao impossivel é tencionar palavras, significantes para um
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repertorio filoséfico da diferenga, para conceber a rebeldia
filosofica de uma abordagem que pondera a partir da outridade
nao referenciada. Elabora-se o entendimento da enuncia¢io da
diferenca (Bhabha, 2013, p. 71) como movimento de fluxo do
outro, de estancamento da autoridade da presenca e da origem.

Nesse sentido, penso que as palavras ainda nio existem
para percorrer um percurso de compreensio de qualquer quase-
conceito, na abordagem pods-estruturalista e no pensamento da
diferenca, de forma confortavel, pois navegamos por palavras e
sighos que encaixotam, definem e limitam, que sio conceitos
advindos da teoria positivista, por exemplo.

Por isso, Derrida (1973, p.74) indica o mal-estar do uso de
varios conceitos da metafisica, afirma utiliza-los sob rasura e,
portanto, como ainda nao nos sio possiveis neologismos
adequados para acambarcar todas as nuances de um pensamento
da diferenga que nos habilite a sermos justos com compreensio
de um pensamento da experiéncia pos-estrutural, pos-fundacional,
ensejaremos a empreitada nada facil, constatando que “quanto ao
conceito de experiéncia, ele é aqui bastante embaragoso. Como
todas as nog¢oes de que aqui nos servimos, ele pertence a historia
da metafisica e nés s6 podemos utiliza-lo sob rasura” (Derrida,
1973, p. 74).

Outrossim, cabe refletir nessa impossibilidade como uma
marca aporética da experiéncia, por isso que nao ha outra forma
de abordagem mais organica a diferenca do que sua mobiliza¢ao
“sob rasura”, desconstruindo a nogao de pratica a ser aplicada,
como delineia um dos documentos que conduziram boa parte do
contexto de influéncia (Mainardes, 2006, p. 51) da BNC-FC, a
possibilidade de producio de experiéncias determinadas como
eficazes aprioristicamente (Moriconi, 2017, p. 17). Desse modo,
esta pesquisa opera nao com a no¢ao de experimento-pratica, mas
de experiéncia sob rasura:

Antes de prosseguir, gostaria de sublinhar

este “sob rasura” de que fala Derrida — nao
apenas por achar que esta escrita sob rasura
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ja é ela propria uma experiéncia da aporia,
pois este rasurar nada representa senio a
propria rasura ou ndo presen¢a plena da
coisa, a impossibilidade de acesso total ou
absoluto a ela, e que este acesso s6 se da de
modo barrado, mas também para antecipar
que esta figura da rasura serd posteriormente
— sobretudo em Eperons, seu ensaio sobre
Nietzsche — representada sob a forma das
aspas, que aqui se deixa antever (Haddock-
Lobo, 2013, p. 265)

Em contrapartida, a plenitude do resultado ansiada pelo
campo da educagao, pelo contexto normativo, nao ¢ signataria da
constituigao aporética da experiéncia-acontecimento. A relagao
conceitual com uma possivel experiéncia da diferenca nao ¢
confortavel para a normatividade. Contudo o cotidiano escolar é
territorio desse acontecimento, da experiéncia como fluxo da
diferenca, a mobilizacdo da diferenca na/para experiéncia da
ordem do incontrolavel, do indecidivel (Frangella, 2020, p.17).

Mesmo que a educacdo projete um modelo de cidadao a
ser formado e por mais que as relagdes que acontecem em sala de
aula possam ser previstas, o que se dara em relagio a experiéncia
¢ da ordem do imprevisivel e seguird mais aos rastros que sio
pungentes nessas relagdes. Haddock-lobo convoca Derrida na
epigrafe: “A coisa mesma sempre escapa’” (2013, p. 260), o que
considero um atributo de analise do pensamento da diferenga: nao
ocorre controle intrinseco, exterior ou a priori a0 que se propoe
compor como experiéncia.

Ao compreender o significante experiéncia expresso nos
documentos normativos, outro ponto importante a ser
considerado € o carater constitutivo da tomada de decisio numa
outra concepcao de experiéncia. Entendemos que a BNC-FC
opera com a nog¢ao de experiéncia como praticas exitosas
enunciadas com base em evidéncias cientificas (Moriconi, 2017, p.
11) em que a tarefa docente ja vem decidida, o caminho da decisao
ja vem tracado, estabilizando o sentido de docéncia como
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aplicadora do curriculo, no qual a articulagiao dessas decisoes vem
expressa em referéncias profissionais empenhadas em consenso

(Brasil, 2019b, p. 10).

As experiéncias de formacdo continuada que
foram avaliadas como eficazes pela maioria
dos textos revisados tém o foco no
“conhecimento pedagégico do conteido. |...]
o uso de metodologias que procuram
promover a aprendizagem ativa dos
professores se mostrou uma das principais
caracteristicas dos programas de formacio
continuada eficazes (Moriconi, 2017, p. 11).
Estio sendo entendidas aqui como iniciativas
de formagido continuada eficazes quaisquer
tipos de a¢des de formacio continuada para
as quais foi encontrado algum tipo de
evidéncia de que a participagdo dos
professores  nessas  experiéncias  teria
produzido resultados positivos sobre os
proprios professores (Moriconi, 2017, p. 15).
Os  referenciais para uma profissio
expressam um tipo de consenso sobre o que
¢ valorizado e que se deseja alcancar em
termos de sua atuacdo, servindo de
orientacdo para os profissionals e as politicas
que incidem sobre eles. Além disso, como
nivel de qualidade, eles podem especificar a
qualidade dessa atuaciao, sendo usados como
ferramentas para a tomada de decisdes em
relagdo aos profissionais, tais como o
ingresso e o crescimento na carreira
(Kleinhenz e Ingvarson, 2007) (Brasil, 2019b,

p. 10).

Indo de encontro a esta posicdo, na busca da
desconstrucao desse sentido utilitarista da experiéncia, trago ao
debate dois atributos da docéncia que estio desconectados na

485



elaboracdao dessas referéncias. E que, por estarem apartados,
desqualificam a experiéncia da perspectiva que defendo.

Em primeiro lugar, considero a autonomia docente’
como amalgama de orientagdo para a tomada de decisio no
contexto profissional, pois, ¢ essa autonomia que respalda o
trajeto pedagogico no “terreno no indecidivel” (Frangella, 2020,
p-b12). Desse modo, concordo com Lopes e Borges (2015, p. 504)
na defesa da indecidibilidade radical para pensar a formacio da
docéncia. As autoras indicam a necessaria radicalidade da tomada
de decisio como momento politico, observando a nio eliminagao
do conflito, portanto, num consenso agodnico, posicio essa
importante para a reflexao do atributo da autonomia docente na
elaboragdo da experiéncia como fluxo da diferenca e como
travessia de decisoes éticas, ndo pré-referenciadas, forjadas no
terreno da indecidibilidade.

Portanto, considero esse momento politico como a
injun¢do primordial de uma experiéncia-acontecimento, como
fluxo da diferenga, que vé na constituicio da responsabilidade
radical da docéncia a sua tarefa de decidir no terreno do
indecidivel, composta a partir da justeza em ser desafiadora e
comprometida com as relagdes que as constituem. Muito mais do
que com os resultados ou sua utilidade, advogo que essa tomada
de decisio compode a experiéncia enquanto praxis pedagdgica
autonoma que orbita no terreno do incontrolavel, do indecidivel

3 Tenho utilizado provisoriamente a nocdo de autonomia sob rasura,
procurando elaborar como quase-conceito, enquanto no processo de escrita da
tese tenho pesquisado feixes de sentido na obra de Dertida, como alternativa
20 uso desta no¢io. Pois, autonomia na visdo kantiana “é o fundamento da
dignidade da natureza humana e de toda a natureza racional” (Kant apud
Scherer, 2011, p. 2), concepcio totalizante que nio dialoga com as no¢ées com
que tenho mobilizado. Inspirada na critica literaria que Derrida (2015; 1980)
realiza nas obras de Maurice Blanchot, tenho pesquisado os sentidos da palavra
francesa désoenvrement (traduzida como "des-obra" ou como "inoperincia" em
algumas tradugdes), que é elaborado pelo autor em Le Jivre a venir (Blanchot,
1959) e Llentretien inifini (Blanchot, 1969). Para as minhas analises, considero
muito significativa essa concepg¢ao de des-obrar os conceitos cientificos com
quais o campo da educacio tem operado.
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e do impossivel. Penso ser a composigao dessa praixis o principal
fomento para se refletir sobre a formacio continuada de
professores e professoras.

O indecidivel nio é a oscilacio entre duas
decisoes. Indecidivel é a experiéncia daquilo
que, estranho, heterogéneo a ordem do
calculavel e da regra, deve — é dever que ¢
preciso falar — entregar-se a decisdo
impossivel ndo seria uma decisdo levando em
conta o direito e a regra (Derrida, 2007, p.
406).

Ao considerar a autonomia docente como traco
indispensavel para desconstruir o sentido utilitarista de
experiéncia, trago o outro atributo imprescindivel para mobilizar
a experiéncia enquanto fluxo da diferenca, como Derrida delineia
a experiéncia do estranho, do incalculavel, do indecidivel, que
qualifico como a autoria docente.

Para pensar a tarefa de professores e professoras como
autoral, ha que se produzir uma reflexdo acerca da docéncia
roteirizada pelos referenciais profissionais da BNC-FC. Nao se
trata de negar simplesmente essas referéncias, mas de
problematiza-las,  desconstruindo-as num  processo  de
mobilizacdo como iteragdo singular contextual, nunca como
conservagao ou como repeticao que considera a presenca como
marca inexoravel, mas na iterabilidade que se constitui nos rastros
autorais da produc¢ao docente.

Tanto a autonomia quanto a autoria se constituem na
tarefa de professores e professoras, que se expressam nas
experiéncias-acontecimento  do  curriculo  vivo, nao se
estabelecendo numa identidade fixa, padronizada e referenciada
pela BNC-FC, mas como o que aqui chamo, derridianamente, de
acontecéncia docente, como um devir docente, para o qual nao
ha preparo e prescricio que seja aplicavel de forma fidedigna;
contudo, existe na condi¢ao de possibilidade de formacao radical,
de experiéncia como expressao da conduta ética e politica da
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docéncia, realiza-se como jogo produzindo uma cadeia de
significantes a partir da diferenca.

A acontecéncia docente constitui-se numa travessia
coletiva e singular nessa experiéncia-acontecimento; desse modo,
se conecta com o curriculo de forma coletiva, porque ocorre com
0s N0ssos pares, que sao muitos e diferentes, sendo as expressoes
da diferenca que o curriculo enuncia, e, também se constitui como
singular, pois ¢ unica e nao padronizavel, existindo na medida do
contexto em que esse coletivo trabalha e vive.

Essa acontecéncia ¢ a travessia da vida (Rosa, 1994, p.
400), ir para frente, caminhar coletivo/singular, parar para refletit,
produzir o curriculo, iterar, mas sabendo que nio ¢ igual, nunca
sera igual, pois é proprio de quem vive esse processo. Nessa
perspectiva, nenhum projeto ou referéncia sobrevive a
experiéncia-acontecimento, que, como elemento da cadeia de
significancia da diferenca operada no campo curricular, se
consubstancia como imensuravel e imprevisivel.

A qualquer narragdo dessas depde em falso,
porque o extenso de todo sofrido se escapole
da memoria. E o senhor nao esteve la. O
senhor nao escutou, em cada anoitecer, a
lugugem do canto da mie-da-lua. O senhor
nao pode estabelecer em sua idéia a minha
tristeza quinhod. Até os passaros, consoante
os lugares, vido sendo muito diferentes. Ou
sdo os tempos, travessia da gente? (Rosa,
1994, p. 571).

Experiéncia como elemento nio-conceito (quase-conceito)

Obviamente, esta investigagdo nao anseia definir, limitar
ou enquadrar a experiéncia como um conceito. Esta nao é uma
tarefa da problematizagdo, que nos parece ser 0 movimento
incessante de significacao. Prefiro sua concep¢ao como elemento.
Neste aspecto, e assim como Derrida (2007b), realizo o
entendimento de presenga, compreendendo que esta mobilizagao
acerca dos sentidos de experiéncia na normatividade do campo
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educacional, expressa na BNC-FC, resulta num esfor¢o
argumentativo inicial e precipuo para a caracterizacao de outros
sentidos a serem evidenciados e complexificados no elemento
experiéncia, como também em outros sentidos pertinentes a triade
normativa: BNCC, BNC-Formacio e BNC-FC. Convoco
novamente Haddock-T.obo:

[...] e minha hipdtese aqui é a de que esta
problematizacio, talvez a problematizagio
da problematiza¢cdo como coloca¢io mesma
do problema, é central nio apenas nestas
paginas de gramatologia, mas uma chance
para se pensar o movimento mesmo do que
se costumou chamar de desconstru¢io ou

pensamento da desconstrucio — o gesto
derridiano (Haddock-Lobo, 2013, p. 264)

Desse modo, entendo que desconstruir o sentido de
experiéncia a partir do pensamento da diferenca produzira a
concepgao da vivencia da relagdo entre os sujeitos da tarefa
educativa e os rastros produzidos nos/pelos momentos
indecidiveis da travessia no territorio curricular. Nesse sentido,
retomo Lopes e Borges (2015, p. 504), que indicam como a
tomada de decisao radical e o compromisso com a agiao
pedagdgica que requer responsabilidade radical, podem auxiliar na
compreensio de uma experiéncia-acontecimento, fluxo da
diferenca, promotora de uma rela¢ao que

radicaliza o momento politico da tomada de
decisdes numa condi¢do aporética. Um
primeiro elemento a ser destacado é a nio
eliminacio do conflito, ou o cariter
constitutivo do conflito na tomada de
decisdo. Trazer essa condicido para a
formagao docente parece-nos
imprescindivel, pois recoloca o carater de
nio completude dos processos de
subjetivacdao (Lopes; Borges, 2015, p. 504).
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A desconstrucio da experiéncia na BNC-FC em seu
sentido utilitarista advoga como elemento para além da relacio
auséncia-presenca, pela superagdo desse binarismo proficiente,
que ndo apaga o conflito, pelo contrario, o traz como qualificagao
para pavimentagao dessa travessia. Dessa maneira, essa outra
experiéncia-acontecimento, em sua constituicao nio-fixa e nao-
definitiva, necessita entdo, além da tomada de decisdo radical e
compromisso radical (Lopes; Borges; 2015), da capacidade de
operar com autonomia e autoria, no caso de professores e
professoras, como tradutores das regras, da normatividade,
encenando o proposto e o planejado, nio de forma justalinear,
mas como produtores e autores precipuos do curriculo.

Portanto, desejo que o estar em sala de aula seja mais que
sobreviver a normatividade que a BNC-FC nos impde, entao, que
seja viver essa experiéncia-acontecimento sem compromisso com
a plenitude, mas com a aporia, com a possibilidade de nao-
caminho, de estar constituido de radicalidade na responsabilidade
e na tomada de decisao, pois nao ha “experiéncia plena na aporia”
(Derrida, 2007, 30). Ou seja, viver a acontecéncia da docéncia
como no¢ao de impossibilidade, do nao-controle, do embarago as
regras. De acordo com Lopes e Borges:

Segundo Derrida (20006), ser “responsavel
pot” nio consiste na aplicacdo de regras ou
na “reocupac¢io” dos espagos-tempos através
de uma relacio econémica com a histéria,
com a tradicdo, com a ciéncia. Ser
“responsavel por” ¢ uma condi¢do de
possibilidade/  impossibilidade de nos
implicar com, de sermos responsaveis por
aquilo que ¢é a radical tomada de decisdo.
Uma tomada de decisio sobre algo
impossivel de ser antecipado (Lopes; Borges,
2015, p. 504).
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Niao obstante, proponho o reconhecimento da formagao
continuada como territério privilegiado em que ocorre a agio
pedagdgica-educativa, onde a experiéncia-acontecimento pode se
constituit como travessia e ser constituida de radicalidade,
operando uma agenda tdo propositiva quanto anulavel. Nessa
perspectiva, ¢ propositiva porque sendo indecidivel “¢ a
experiéncia daquilo que, estranho, heterogéneo a ordem do
calculavel e da regra, deve, entretanto (...) entregar-se a decisao
impossivel, levando em conta o direito e a regra” (Derrida, 2007,
p. 46). Assim, se ¢ imperativo que haja a norma antes da agao, que
se reconheca essa norma inteirada de sua precariedade e,
consequentemente, caducidade.

E importante delinear a necessidade de uma agenda que
compreenda a ambiguidade e complexidade do discurso
normativo da formacdao continuada, que refute a tomada de
decisdao que se da somente pelo calculo (Lopes; Borges, 2015), da
mesma forma, reconhecendo a opacidade desse discurso que
permite perceber a palavra como influéncia e marca das relagoes,
mais do que se supde, “vendendo” a ideia do consenso, da
necessidade de uniformidade e da supressao dos conflitos como a
forma mais adequada de condugio da vida coletiva.

Desse modo, indica-se aqui que procurar uma abordagem
de analise mais justa dos textos normativos, obviamente, nao
buscara o estabelecimento de uma base solida ou uma fundacio
para algo definitivo no campo normativo, nao buscara criar uma
verdade absoluta ou uma causa primeira que produzira tal
resultado. A complexidade da relagao norma e contexto indica que
a mesma nao se constréi somente no papel, mas em sua traducao
nas viveéncias e nas experiéncias.

Entretanto, compreendo que ¢é inerente ao campo
educacional o desejo de democracia e justica, como também estar
aberto a complexidade dos discursos, a multiplicidade de
perspectivas e caracterfsticas intimamente imbricadas a autonomia
e a autotia pedagdgica/docente, sem definir verdades absolutas a
serem descobertas ou alcancadas. Nessa perspectiva, concordo
com Lopes e Borges (2015, p. 488) quando propéem “operar
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numa condi¢ao que habita o discurso em sua opacidade presente-
ausente, que nao se arvora a fundar qualquer coisa no mundo”.

A verdade ndo existe, a nao ser nos discursos em que se
contextualiza a partir das relagdes de poder centrados em uma
unica cultura. Ela nao é produto “natural” dessas relacOes, ¢
produzida para favorecer o curriculo eurocentrado, contudo faz
parte do “jogo do mundo” (Derrida, 1973, p. 61; Cunha; Ritter,
2021, p. 4). Assim, precisa ser descontruido e deslocado, como
determinante no entendimento de suas nuances, objetivando seu
escrutinio antes de estabelecer as possibilidades de jogo (Santiago,
2020, p. 74).

Consideragoes finais

Para esta pesquisa, a influéncia do trindbmio senso-
comum/ciéncia/pratica docente, esta ultima conectada com a
acdo efetiva dos atores do processo curricular, atravessa a
problematizagao do significante “‘experiéncia” para além da
relagio “evidéncias cientificas e experiéncias exitosas” (Brasil,
2020a, p. 25), que reduz seu sentido as praticas de sucesso que
entram no rol das referéncias profissionais (Moriconi, 2017; Fec/
Todos pela educagao, 2017) passiveis de serem apenas adaptadas
aos contextos, nunca traduzidas de forma autoral, ou, segundo
Ball e sua teoria da atuacio (Mainardes, 2022; Pavezi, 2018),
reencenadas nas vivéncias docentes. Por este viés, elaboramos a
concepgao de tradugao que pressupoe a autoria como mobilizagao
da docéncia curriculista.

Dessa maneira, a experiéncia no campo da educagao
associa-se a composi¢ao do curriculo da formagao docente, em
que ndo ha possibilidade de dissociagao entre formagao e atuagao,
e sua relacio entre professores/professoras com o senso-comum
e com a produc¢io de conhecimento se da na ordem da elaboracio-
tradugao curricular; sendo, portanto, da ordem da produgao
agonfstica entre o normativo e a experiéncia, cuja previsao de
resultados ¢ da ordem do impossivel (Lopes; Borges, 2015).

Defendo que para compor essa problematizagao urge que
se constitua um outro olhar quando professores e professoras
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evocam o “falar do chao da escola”. Nio se trata unicamente de
sustentar a fala, o seu argumento, subsidiando o outro a partir de
uma opiniao, de modo a provar para o outro um ponto de vista.
Falar a partir da vivéncia é produgao de formagao, ¢ elaboracio
epistemoldgica na educagdo, é agéncia curriculista empirica
produtora de experiéncia, compondo a aula enquanto instancia do
incontrolavel, a partir da légica do acontecimento (Derrida, 2012).

A aula como espago singular de atuagdo docente, na
concepcao desta pesquisa, ¢ forjada a partir das escolhas
contingenciais no incontrolavel das relagdoes educativas que
permeiam a diversidade do ambiente escolar. Num primeiro
momento, para este trabalho, os estudos cotidianos auxiliaram na
elaboragdo da literaturalizagdo da formagdo continuada, que
ocorre na experiéncia do territério escolar; contudo, a ampliagao
teorica em relagio a filosofia da diferenga possibilitou a
compreensdo desse singular como autoral, mesmo que
referenciado, do singular nao-prescrito pelo outro.
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A EXTENSAO UNIVERSITARIA COMO
UMA PRAXIS DECOLONIAL:
CAMINHOS PARA A FORMACAO
CRITICA E ANTIRRACISTA NO
SERVICO SOCIAL

Andrea Silva
Jaqueline de Melo Barros

Introdugiao

Nas ultimas décadas, a extensio universitiria tem se
consolidado como um espago privilegiado de articulagao entre
academia e sociedade, configurando-se como via estratégica para
a democratizagio do conhecimento e para a promogio de
transformagdes sociais significativas. No Brasil, esse processo foi
fortalecido por politicas publicas que culminaram na Resolugao
CNE/MEC n° 7/2018', a qual instituiu a curricularizagio da
extensio como dimensdo obrigatéria da formagdao académica.
Nesse contexto, a extensao nao apenas integra teoria e pratica, mas
também reafirma o compromisso da universidade com a justica
social, o diadlogo com saberes populares e a valorizagao de
experiéncias historicamente marginalizadas.

Nesse sentido, propomos que a extensao universitaria se
articule ao pensamento decolonial, assumindo a centralidade na
luta contra a colonialidade do saber” e na construgio de praticas

I A Resolugio estabelece as Diretrizes para a Extensio na Educacido Superior
Brasileira e regulamenta a Meta 12.7 da Lei n® 13.005/2014, que aprovou o
Plano Nacional de Educacio (PNE) 2014-2024. A normativa regulamenta a
integracdo das atividades académicas de extensdo a matriz curricular dos cursos
de graduacio e a organizacio da pesquisa. Essas atividades devem conter, no
minimo, 10% da carga horaria total dos cursos, sendo planejadas de forma a
contribuir diretamente para a formagao dos estudantes.

2 A colonialidade do saber dificulta uma virada epistemolégica na producio de
conhecimentos. Ela “é fundamental para justificar a superioridade dos
colonizadores e inibir/impedir a ctitica da condi¢io de supetioridade e dos
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educativas inclusivas e criticas. Ao questionar as hierarquias
epistémicas impostas pelo eurocentrismo, contribui para desvelar
as desigualdades estruturais e para afirmar a interculturalidade’
como eixo fundamental da formagao profissional.

Essa articulagcao assume especial relevancia na formagao
em Servico Social, area historicamente comprometida com os
direitos humanos, a justica social e o enfrentamento da questio
social em suas multiplas expressoes. O combate ao racismo
estrutural, presente nas instituicdes e relagOes sociais brasileiras,
exige a formacio de profissionais antirracistas, capazes de romper
com epistemologias dominantes e de valorizar saberes ancestrais
e subalternizados.

Assim, a extensio universitaria uma vez fundamentada em
principios decoloniais nio se limita a um mecanismo pedagdgico,
mas se configura como estratégia politica e ética na consolida¢ao
do Projeto Etico-Politico do Servico Social. Ao articular ensino,
pesquisa e extensao, abrem-se caminhos para praticas
emancipatorias que reconhecem os sujeitos historicamente
marginalizados como protagonistas na constru¢aio de novos
saberes ¢ de uma sociedade democritica, justa e plural. Nesse
sentido, este estudo propde-se a analisar criticamente as
potencialidades e os desafios da extensao universitaria orientada
pelo pensamento decolonial na formagao antirracista em Servigo

mecanismos de controle social, epistémico e civilizatério. Esse eixo da
colonialidade faz com que o subalternizado além de ndo ser considerado sujeito
de direito também ndo possa assumir a condi¢io de sujeito epistémico,
enquanto aquele que tem a prerrogativa de produzir conhecimento valido”
(Silva, 2013, p. 6).

3 A perspectiva intercultural busca “promover uma educacio para o
reconhecimento do ‘outro’, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e
culturais. Uma educag¢io para a negociacdo cultural, que enfrenta os conflitos
provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais
nas nossas sociedades e é capaz de favorecer a construcio de um projeto
comum, pelo qual as diferengas sejam dialeticamente integradas. Essa
perspectiva esta orientada a construgdo de uma sociedade democratica, plural,
humana, que articule politicas de igualdade com politicas de identidade”
(Candau, 2008. p. 52).

500



Social, buscando compreender em que medida ela pode contribuir
para o fortalecimento da universidade e para processos de
transformacao social.

Nessa perspectiva, este estudo foi desenvolvido a partir de
uma abordagem qualitativa, de carater critico-analitico,
fundamentada em referenciais teéricos do pensamento decolonial
e na producdo académica recente sobre extensao universitaria e
Servico Social. O percurso metodologico consistiu na analise
bibliografica e documental de obras de autores como Quijano,
Freire, Ballestrin, Barbosa e Oliveira, bem como de normativas
nacionais, a exemplo da Resolu¢io CNE/CES n° 7/2018 ¢ dos
documentos orientadores da ABEPSS. Tal estratégia permitiu
identificar as potencialidades e os desafios da curricularizacio da
extensao e de sua articulacio com a formagao antirracista no
Servigco Social, possibilitando a reflexao critica sobre a relevancia
da extensao como praxis transformadora.

Extensdo Universitaria decolonial: fundamentos e
potencialidades

A matriz da colonialidade e o processo de colonizagao,
consolidados com a conquista das Américas, tiveram origem na
ascensiao da Europa como centro geopolitico do sistema-mundo.
Como destaca Oliveira (2022, p. 22, apud Quijano, 2005), essa
estrutura de dominagao e exploragdo permanece ativa, mesmo
apos os processos de independéncia e a formagao dos Estados
Nacionais.

A influéncia eurocéntrica marcou profundamente a
origem da universidade brasileira, historicamente associada as
elites e comprometida com valores ocidentais conservadores que
reforcam a hegemonia cultural colonizadora. Essa realidade
continua a ser um entrave a descolonizagao da educagao supetior
no pais.

Um dos pilares do pensamento decolonial ¢é a
descolonizagdo do saber, que desafia a centralidade do
conhecimento  ocidental em  detrimento de  saberes
marginalizados, como os saberes indigenas e afrodescendentes.
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Essa abordagem revisita o padrio de poder e as relagoes entre
modernidade e colonialidade, visando desconstruir conceitos e
perspectivas historicamente impostos aos povos subalternizados.

Reconhecer e valorizar os saberes tradicionais das
comunidades é urgente. Em vista disso, ao legitimar esses
conhecimentos e aprender com suas experiéncias, a extensiao
universitaria desponta como um espago privilegiado para
fomentar reflexdo critica, transformacdo social e formacgao
profissional comprometida com a justica social e a equidade.

Essa critica as estruturas da modernidade e do capitalismo
fortalece o Servico Social, ressignificando sua trajetoria e
metodologias. A curricularizagdo da extensdao, prevista pela
Resolugao CNE/MEC n° 7/2018, é uma oportunidade para
integrar teoria e pratica, promovendo uma abordagem antirracista
na formacao académica do assistente social.

Sob essa otica, adotar uma perspectiva decolonial na
extensdo universitaria significa questionar estruturas de poder,
sistemas hegemonicos de conhecimento e praticas académicas que
perpetuam relagGes coloniais. Estratégias formativas baseadas
nessa abordagem devem buscar a descolonizacio do saber e¢ a
transformagao de estruturas educacionais e sociais que sustentam
desigualdades.

Nogueira (2013, p. 7) enfatiza que a extensdao universitaria
¢ “instrumento de desenvolvimento econdémico-politico-social-
cultural”, mobilizando politicas publicas e programas especificos
com base nas competéncias instaladas na universidade. Ballestrin
(2013) complementa, apontando que o conceito de colonialidade
expande intervengdes, incorporando desigualdades raciais, sociais
e de género enraizadas em contextos coloniais. Nesse cenario, a
extensio universitaria pode promover um dialogo intercultural
que valorize saberes ancestrais, frequentemente marginalizados
(Barbosa, 2023).

A perspectiva decolonial destaca a opressio e a
racializagao vivenciadas por povos originarios e afrodescendentes,
evidenciando os impactos continuos da coloniza¢do. Segundo
Quijano (2005), ela busca reconstruir historias silenciadas,
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subjetividades reprimidas e conhecimentos subalternizados,
enfrentando a racionalidade eurocéntrica.

Nesse sentido, a extensao universitaria, ao criar espagos de
interagao entre epistemologias diversas, desafia a hegemonia do
conhecimento eurocéntrico. Para Freire (1979), esse processo
forma sujeitos criticos e engajados, capazes de interpretar e
transformar a realidade social, rompendo estruturas excludentes.

Sob a 6tica decolonial, 2 extensido universitaria contribui
para a redefini¢do dos fundamentos histéricos e epistemoldgicos
do Servico Social. Ao integrar saberes populares como
ferramentas de emancipagdo, desconstréi a logica colonial,
promovendo interculturalidade e resgate de conhecimentos
ancestrais,  historicamente  silenciados  pelas  correntes
hegemonicas.

No Brasil, a légica colonial persiste, marginalizando
saberes locais em prol de uma epistemologia eurocéntrica. Em
contrapartida, a perspectiva decolonial valoriza a pluralidade de
culturas e promove o didlogo entre academia e comunidades.
Projetos extensionistas que articulam teoria e pratica capacitam
estudantes a enfrentar desigualdades e atuar em contextos
complexos. Ou seja, a extensdo universitaria surge como uma
ferramenta  essencial ~ para  desconstruir  epistemologias
dominantes, favorecendo o intercambio entre saberes académicos
e populares, que confirma e valoriza os conhecimentos locais e
populares, preparando os futuros profissionais para trabalhar em
territorios marcados pela diversidade e pela complexidade,
promovendo a equidade racial, a justica social ¢ o respeito a
diversidade.

A aproximacao dos estudos decoloniais a formagao em
Servico Social proporciona questionamentos ao conhecimento
eurocéntrico reproduzido nas universidades, desvelando suas
raizes coloniais e os mecanismos de dominagao que sustentam
desigualdades estruturais. Essa abordagem revela que o saber
hegemoénico, ao se autoproclamar universal, historicamente
marginalizou outras formas de conhecimento, ignorando as
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contribuicbes de povos indigenas, afrodescendentes e outros
grupos sociais.

Por conseguinte, esses estudos promovem a valorizagao
dessas epistemologias, legitimando saberes ancestrais e populares
e ressaltando a riqueza da diversidade epistémica. Além disso, ao
fomentar o didlogo intercultural, eles rompem com a
hierarquiza¢ao dos conhecimentos, permitindo uma interacao
equitativa entre diferentes perspectivas e saberes. Essa pratica
também estimula agdes comprometidas com a transformacao
social, fortalecendo praticas antirracistas e emancipatorias que
buscam desconstruir estruturas opressoras e edificar uma
sociedade alicer¢ada na justica e na equidade.

O modelo liberal que influenciou o sistema educacional
brasileiro frequentemente mercantiliza a educagao, alinhando-a as
demandas do mercado global em detrimento de uma formacio
humanista e emancipatoria. Diante disso, a extensao universitaria,
constitui-se como uma tentativa de contrapor essa légica ao
possibilitar um espaco de reflexdo critica e constru¢ao conjunta,
capacitando estudantes e profissionais para analisar e intervir nas
questoes sociais e éticas contemporaneas.

A curricularizacio da extensdo, conforme Resoluc¢io
CES/CNE/MEC n° 7/2018, fortalece a integracio entre teotia e
pratica. A normativa do MEC, ao estruturar a concepgao ¢ a
pratica das diretrizes da extensio de forma a contribuir
efetivamente para desconstrug¢do da epistemologia dominante
adotou conceitos basilares da abordagem decolonial, apontando
que estruturam a concepgao e a pratica das Diretrizes da Extensao
na Educac¢ao Superior:

I - a interacdo dialdgica da comunidade
académica com a sociedade por meio da
troca de conhecimentos, da participacao e do
contato com as questdes complexas
contemporaneas presentes N0 contexto
social;

II - a formagio cidada dos estudantes,
marcada e constituida pela vivéncia dos seus
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conhecimentos, que, de modo
interprofissional e interdisciplinar, seja
valorizada e integrada a matriz curricular;

III - a produgido de mudangas na propria
institui¢do superior e nos demais setores da
sociedade, a partir da constru¢io e aplicacio
de conhecimentos, bem como pot outras
atividades académicas e sociais;

v - a articulacao entre
ensino/extensio/pesquisa, ancorada em
processo pedagdgico dnico, interdisciplinar,
politico educacional, cultural, cientifico e
tecnolégico. (Art. 5°, Resolucio
MEC/CNE/CES n°7/2018)

Sob essa perspectiva, a extensio universitaria ¢
reconhecida como parte integral do processo formativo,
promovendo um ambiente de aprendizagem mais dinamico e
reforcando o compromisso da universidade com a comunidade.
Ao incorporar conceitos fundamentais da abordagem decolonial e
estruturar suas diretrizes com base nessa perspectiva, a extensao
contribui para a desconstrucao da epistemologia dominante,
favorecendo o desenvolvimento de praticas pedagogicas
inovadoras na educagao brasileira (Oliveira, 2022).

Com isso, o aprofundamento dos estudos decoloniais
possibilita aos estudantes do Servico Social uma compreensao
critica das desigualdades sociais e dos legados coloniais,
oferecendo ferramentas para desconstruir praticas racistas e
opressoras ¢ habilidades para atuar em contextos diversos e
promover a justica social. Assim, a extensido universitaria,
fundamentada nesses principios, possibilitaria uma formacao de
assistentes sociais criticos e engajados, além de fortalecer seu
compromisso com a constru¢do de uma sociedade mais justa,
igualitaria e democratica.

Mais do que uma pratica académica, a extensao
universitiria é uma ferramenta de transformacio social. Ao
integrar diferentes saberes e experiéncias, promove o dialogo
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intercultural e prepara os futuros assistentes sociais para
compreender e atuar em contextos marcados por desigualdades
estruturais. Por meio da praxis decolonial, os estudantes sio
capacitados a considerar e enfrentar os desafios do racismo
estrutural e das opressoes de classe, género e etnia, contribuindo
para uma sociedade livre de discriminagdes e marcada pela justica
social.

Assim, o pensamento decolonial, ao transcender a teoria,
incorpora agdes praticas que ressignificam as praticas
universitarias, tornando-se uma via promissoria para transformar
o espago académico. Nesse contexto, 0 compromisso com a
construcao de um projeto de formaciao profissional anticolonial e
antirracial, com discussio transversal em todos os eixos de
formacdo, exige a desconstrucao de praticas coloniais e a adogao
de uma perspectiva decolonial. Isso impde as universidades o
desafio de criar condi¢des para que seus espagos fomentem
praticas decoloniais nas dimensdes do ensino, da pesquisa e da
extensao.

Extensao Universitaria como ferramenta transformadora na
formagao antirracista em Servigo Social

As transformagdes econémicas e politicas, como a
globalizacao, a flexibilizacio do trabalho, o aumento da
precarizacdo e a automacdo, alteraram significativamente a
dinamica das relagdes sociais, impactando diretamente a
universidade e o mundo do trabalho. No Brasil, durante muito
tempo, os curriculos académicos foram estruturados sob a
influéncia da colonialidade do saber, que, conforme Quijano
(2005), é descrito pela

[...] elaboracdo intelectual do processo de
modernidade  [que]  produziu  uma
perspectiva de conhecimento e um modo de
produzir conhecimento que demonstra o
carater do padrio mundial de poder:
colonial/moderno, capitalista e
eurocentrado. Hssa perspectiva e modo
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concreto de producido de conhecimento se
regulam como eurocentrismo (Quijano,
2005, p. 9),

Nas dltimas décadas, contudo, mudancas sociais e
epistemoldgicas tém desafiado o modelo historicamente elitista e
colonial da educagao superior no Brasil. Esse movimento tem
levado as universidades a revisar suas estruturas, valores e praticas,
incorporando perspectivas que dialogam com a diversidade e
promovem maior inclusao. Segundo Sousa (2020), diante das
transformagoes nos campos da ciéncia, politica, cultura e trabalho,
a universidade, como espaco plural de construgdo do
conhecimento, deve assumir a responsabilidade de formar
profissionais criticos, comprometidos com a realidade social e
capazes de promover as mudangas possiveis para alcangar a justica
social.

Nesse contexto, em detrimento de uma formacio
meramente profissional ou tecnolégica demandada pelo mercado,
que desconsidera a formag¢ao humanista, o pensamento critico e a
formacio democratica dos estudantes, as universidades sio
conduzidas a atuar em um projeto social e epistemologico
adequado a superacao das mazelas e injusti¢as sociais oriundas da
globalizagao neoliberal (Oliveira, 2023).

Assim, a educacio emerge como uma pratica
transformadora, que nao se limita a transmissao de saberes, mas
que também empodera individuos a intervir em suas realidades. A
extensio universitaria, entendida como uma pratica reflexiva e
integradora de diferentes saberes, ocupa um lugar estratégico, pois
esta diretamente conectada a formacao cidada e profissional. Por
sua natureza dialégica, ela oferece um ambiente fértil para a
promogao de dialogos transformadores e para a superacio de
paradigmas excludentes.

Adotando metodologias como o dialogismo e a
relativizacio de sabetres consolidados, a extensio universitaria
contribui para a formagao de sujeitos criticos, sensiveis as questoes
sociais, éticas e politicas. Esses sujeitos tornam-se capazes de
tomar decisOes conscientes e engajadas, desempenhando um
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papel central na desconstrucdo das epistemologias dominantes e
na construcao de alternativas mais inclusivas e plurais.

Nesse sentido, a extensiao universitiria, como espago de
didlogo e constru¢ao mutua de saberes entre a academia e a
sociedade, constitui uma ferramenta fundamental para a formagao
antirracista em Servico Social. Esse processo vai além da simples
aplicagao de teorias aprendidas em sala de aula, permitindo que os
estudantes se envolvam diretamente com as realidades sociais e
confrontem o racismo estrutural® em suas diversas manifestacoes.
Ao participar de projetos extensionistas, os futuros profissionais
de Servico Social tém a oportunidade de identificar e analisar as
multiplas formas como o racismo estrutural se manifesta, seja por
meio de praticas discriminatorias, seja pela perpetuacdo das
desigualdades sociais e da restricao de oportunidades para grupos
historicamente marginalizados.

A relagio entre a teoria e a pratica na extensao universitaria
¢ fundamental para a formagdo de assistentes sociais criticos e
comprometidos com a transformagio social. Quando os
conhecimentos adquiridos na academia sao aplicados diretamente
nas a¢oes extensionistas, ha um enriquecimento reciproco entre a

40O racismo é uma forma sistematica de discriminagio que tem a ra¢a como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a
depender do grupo racial ao qual pertencem. [...] O preconceito racial € o juizo
baseado em estereétipos acerca de individuos que pertencam a um determinado
grupo racializado, e que pode ou nio resultar em praticas discriminatérias” (p.
22) e a “discriminacdo racial é a atribuicio de tratamento diferenciado a
membros de grupos racialmente identificados” (p. 23). Portanto, “o racismo é
uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo ‘normal’ com
que se constituem as relacoes politicas, economicas, juridicas e até familiares,
ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional. O racismo
¢ estrutural. Comportamentos individuais e processos institucionais sio
derivados de uma sociedade cujo racismo ¢é regra e ndo excec¢do. O racismo ¢é
parte de um processo social que ocorre ‘pelas costas dos individuos e lhes
parece legado pela tradigao’. Nesse caso, além de medidas que coibam o racismo
individual e institucionalmente, torna-se imperativo refletir sobre mudangas
profundas nas relages sociais, politicas e economicas” (ALMEIDA, Silvio. O
que é racismo estrutural? Belo Horizonte: Letramento, 2018. p. 33).
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teoria e a pratica. Por exemplo, ao participar de um projeto
extensionista voltado para o combate ao racismo em uma
comunidade periférica, o estudante tem a oportunidade de
perceber na pratica como as questOes raciais estdo entrelacadas
com a pobreza, a falta de acesso a direitos e a discriminagdo. Esse
processo nao sé fortalece a formacao académica, mas também
contribui para uma compreensao mais profunda do racismo
estrutural e da necessidade de estratégias de interven¢ao para
supera-lo.

A extensao universitaria também favorece a desconstru¢ao
de preconceitos e a internalizacio de valores antirracistas. Ao
interagir com a comunidade e vivenciar realidades diferentes, os
estudantes tém a oportunidade de revisar suas proprias
concepgdes preconceituosas, ampliando sua visao de mundo e
tornando-se agentes de transformacao social. As atividades de
extensio exercem a func¢do de promover uma mudanga
significativa na mentalidade dos futuros assistentes sociais.

Destarte, a extensao universitaria

[...] envolve, qualquer que seja o setor em que
se realiza, a necessidade que sentem aqueles
que a fazem de ir até a “outra parte do
mundo”, considerada inferior, para a sua
maneira, normaliza-la. Para fazé-la mais ou
menos semelhante a seu mundo. Daf que, em
S€u Campo assoclativo, O termo extensao se
encontre em relagdo significativa com
transmissao, entrega, doa¢do, messianismo,
mecanicismo, invasao cultural, manipulagao
etc. (Freire, 2013, p. 20).

Além disso, a pratica extensionista proporciona o
desenvolvimento de habilidades essenciais para a intervengao
antirracista. Ao se envolver diretamente com a implementagao de
politicas e programas voltados para a igualdade racial, os
estudantes aprimoram competéncias como o planejamento, a
execucdo ¢ a avaliacio de acdes antirracistas. Dessa forma, a
extensao universitaria constitui um “laboratério vivo” de
aprendizado mutuo, no qual conhecimentos académicos e saberes
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da comunidade se articulam na analise e enfrentamento de
realidades concretas. Isso fortalece a capacidade de intervengao
profissional, preparando os futuros assistentes sociais para atuar
de maneira critica e transformadora.

Contudo, a Normativa n® 7/2018 do MEC, ao
regulamentar a curricularizagio da extensio, também impde
desafios. Muitos docentes e estudantes resistem a reconhecer a
praxis extensionista como metodologia de ensino e aprendizagem,
o que pode dificultar a implementacdo de agbes que valorizem
saberes populares e ancestrais, essenciais para enfrentar o racismo
estrutural e promover o dialogo intercultural. Além disso, a gestio
institucional  frequentemente enfrenta  dificuldades para
implementar projetos de maneira continua e estruturada.

Para mitigar as resisténcias institucionais e os desafios
operacionais, fortalecendo a curricularizagio como uma
ferramenta eficaz na formacao de profissionais criticos e
engajados com a transformagao social é necessario adotar uma
abordagem  estratégica e integradora. Primeiramente, ¢
fundamental investir na capacitacdo de professores e gestores
académicos, realizando oficinas e formag¢des continuas sobre essas
praticas e sua relevancia no ensino superior. Outro aspecto crucial
é a criacio de incentivos institucionais. E necessatio que as
atividades de extensio sejam formalmente reconhecidas nos
planos de carreira docente, valorizando-as como critérios de
progressio, bem como a disponibilizagao de bolsas especificas
para estudantes engajados em agoes extensionistas.

O apoio logistico e financeiro também se apresenta como
um desafio significativo. Assim, ¢ necessario estabelecer
or¢amentos especificos para projetos extensionistas e criar centros
de apoio nas universidades que oferecam consultoria
administrativa e pedagdgica para essas iniciativas. Por fim, a
implementacio de mecanismos de monitoramento e avaliagao
continuos ¢ indispensavel. Dessa forma, a extensdao universitaria
podera cumprir plenamente seu papel como pilar estratégico na
luta contra o racismo estrutural e na promogao de uma sociedade
pautada pela equidade e pelo respeito a diversidade.
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Nessa direcio, a Associacio Brasileira de Ensino e
Pesquisa em Servico Social (ABEPSS), em seu documento
“Curricularizacio da Extensio e Servico Social”’, defende uma
pratica extensionista fundamentada na extensio popular e
orientada para a emancipa¢ao humana, ou seja, a extensiao em si

pode:

[...] potencializar a formacdo de maneira a
colocar o conjunto dos estudantes em relagdo
direta com a realidade brasileira em suas
diversas expressdes; potencializar contornos
cada vez mais imbricados e indissocidveis na
relacio teoria e pratica, o que ja se constitui
como importante para todas as areas de
formacao (ABEPSS, 2020, p. 27).

Segundo Oliveira (2023, p. 308), o documento da ABEPSS
apresenta os “componentes para a concep¢io da extensiao
articulada com o projeto ético-politico profissional, considerando
uma extensao democratica, que dialogue com a comunidade e que
tenha uma perspectiva de trabalhar a educagao popular”.

Essa perspectiva dialoga com os principios da
decolonialidade e é essencial para formar profissionais engajados
na transformacdo social antirracista. A colaboracio com
movimentos sociais é um aspecto central nesse processo. Ao
interagir com movimentos como o Movimento Negro, a extensao
universitaria se torna uma plataforma para ouvir as demandas da
populagao negra e, a0 mesmo tempo, fortalecer a construgao
coletiva de a¢oes pela igualdade racial. Esse dialogo estreito com
os movimentos sociais também contribui para uma educagiao
popular que se pauta pela horizontalidade das relagoes, pela
valorizacdao dos saberes comunitarios e pela constru¢ao conjunta
de solucgodes.

A formacao antirracista também deve considerar outras
formas de opressdao, como o sexismo, a homofobia e a exclusio
de classe. O Servig¢o Social, como profissao comprometida com a
emancipacao humana, deve entender o racismo como uma das
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muitas intersec¢oes que envolvem a luta por justica social. Ao lidar
com essas questdes em projetos extensionistas, a formagio
antirracista se enriquece, tornando-se mais completa e sensivel as
multiplas formas de exclusio social.

Ao discutir a influéncia do sistema econdémico na
profissao, analisando as condi¢ées de trabalho, as demandas
impostas aos assistentes sociais ¢ as contradi¢oes que enfrentam,
Raquel Raichelis (2019) nos permite afirmar que a extensio
universitaria é uma ferramenta relevante nao apenas para a atuagao
dos assistentes sociais, devido ao carater interventivo que
caracteriza a profissdo, mas também para a formagio dos
estudantes de Servico Social. Isso ocorre porque a extensiao
oferece a oportunidade de aplicar, na pratica, os conhecimentos
teoéricos adquiridos, contribuindo para a formagao de profissionais
confiantes e comprometidos com a transformagao social.

No debate sobre a aproxima¢ao do Servigo Social com a
tematica étnico-racial, é necessario considerar os avancos da
categoria profissional na década de 1990. Esses avangos incluem
a promulgacio do novo Cédigo de Ftica em 1993, a Lei de
Regulamentacio da Profissio (Lei n® 8.662/1993) e o processo de
aprovacao das novas diretrizes curriculares em 1996,
impulsionadas pela ABEPSS. Esses marcos foram fundamentais
para reafirmar o compromisso com a construcao de um projeto
de formagao profissional antirracista.

Nessa 6tica, com o objetivo de fortalecer a luta antirracista
e reafirmar seu compromisso com a educa¢ao, a ABEPSS criou a
“Plataforma  Antirracista”.  Essa  iniciativa  reforca o
comprometimento da categoria dos assistentes sociais e
disponibiliza documentos, sugestdes bibliograficas e uma pesquisa
sobre os programas de pos-graduagao, com foco na inser¢ao da
educacio para as relagGes étnico-raciais no ambito da pods-
graduacao em Servico Social.

A extensao universitaria também desempenha um papel
crucial na constru¢ao de competéncias profissionais. Além da
capacidade de planejar e executar politicas publicas inclusivas, os
estudantes desenvolvem habilidades essenciais para a pratica
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profissional, como a empatia, a escuta ativa e a capacidade de

promover dialogos criticos. Essas competéncias estao alinhadas

com os principios ético-politicos do Servigo Social.

Sob esse prisma,

A opcio decolonial fortalece o Servigo Social
quando ressignifica sua historia,
epistemologias, metodologias, pedagogias e
aportes éticos, a0 mesmo tempo que amplia
o pensamento ctitico ao reconhecer a
diversidade como estratégia de acdo
emancipatéria. Centra-se numa abordagem
social mais complexa, que questiona posturas
conservadoras de investigagdo e intervencio,
presas a teorias sociais ¢ métodos cientificos
de correntes positivistas, funcionalistas,
estruturalistas, materialistas de influéncia
cristd, liberal e marxistas que, via de regra,
mantiveram distante e ndo reconheceram os
saberes  tradicionais, ancestrais nem
populares, os quais foram considerados nio
validos pelos canones académicos (Barbosa,
2023, p. 173-174)

Assim sendo, a interacdo entre a extensao universitaria
decolonial e a formacao antirracista ¢ essencial para a constru¢ao
de uma nova ordem social. Esse processo refor¢a o compromisso
do Servico Social com a emancipa¢ao humana, a0 mesmo tempo
em que posiciona a universidade como agente de transformacio
social. Integrando ensino, pesquisa e extensao, a curricularizacao
da extensdao oferece um ambiente propicio para a formagao de
profissionais  sensiveis as demandas da diversidade e
comprometidos com a formula¢io de politicas publicas que
promovam a equidade racial. Dessa forma, a extensao
universitaria, ao incorporar praticas antirracistas de forma
continua, contribui ndo apenas para a formacao de assistentes
socials criticos, mas também para a constru¢ao de uma sociedade
mais justa e livre de todas as formas de opressao.
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Consideracoes Finais

Quando orientada por uma praxis extensionista em
didlogo com o pensamento decolonial, a formacao do assistente
social amplia seu horizonte critico e refor¢a o compromisso
historico do Servico Social com a constru¢ao de uma sociedade
mais justa e equitativa. A extensdo universitaria, a0 incorporar
perspectivas interculturais e valorizar a diversidade, ultrapassa a
fun¢do meramente académica, tornando-se espago de
enfrentamento as epistemologias tradicionais e reafirmacio do
compromisso ético-politico da profissio com a emancipagio
humana. Nesse sentido, a extensio assume centralidade na
formacao antirracista, pois possibilita praticas pedagogicas criticas,
inclusivas e transformadoras, capazes de enfrentar o racismo
estrutural que permeia a realidade brasileira.

Ao valorizar os saberes populares e as experiéncias das
comunidades, a extensdo universitaria amplia os horizontes do
conhecimento académico e contribui para que a formagio em
Servigo Social se constitua como espago de dialogo, construgio
coletiva e a¢ao social. Esse processo, contudo, nao se desenvolve
sem desafios, uma vez que a curricularizacao da extensao ainda
enfrenta resisténcias institucionais, dificuldades estruturais e a
necessidade de inovagao pedagdgica. Superar tais obsticulos é
condicdo para consolidar a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdao, garantindo uma formacio integral que
articule teoria e pratica.

Nesse horizonte, a extensio mediada sobre os pilares
decoloniais podera fortalecer a universidade como agente de
transformacao social e amplia a capacidade dos assistentes sociais
de compreenderem a complexidade das desigualdades estruturais,
contribuindo para a formulagao de politicas publicas inclusivas e
a promocao da igualdade racial. A formacgao profissional,
portanto, ndo deve se restringir a aspectos técnicos, mas precisa
desenvolver dimensdes ético-politicas orientadas pelo projeto
societario da categoria, voltado para a superacao da exploragio e
de todas as formas de opressio. O Cédigo de Etica de 1993 traduz
essa direcao, ao afirmar valores como liberdade, democracia,
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equidade e justica social, em sintonia com as perspectivas
decoloniais que questionam a légica colonial e afirmam projetos
emancipatorios.

Reconhecer a centralidade da educacio e da extensio
significa também considerar o perfil discente da profissao,
majoritariamente composto por mulheres, muitas negras e pardas,
oriundas de familias trabalhadoras e de escolas publicas.
Incorporar essas vozes historicamente silenciadas ¢ condigao para
transformar a subalternidade em protagonismo, como aponta a
critica decolonial a colonialidade de género. Essa tarefa demanda
o exercicio da “desobediéncia epistémica”, como propde Mignolo,
e a insercao de novos referenciais nos nucleos fundamentais das
Diretrizes Curriculares de 1996, de modo a articular a questao
social ao enfrentamento do racismo, do sexismo e das multiplas
formas de opressao.

Todavia, esse movimento ocorre em meio a contradi¢oes
impostas pelas condi¢bes materiais da universidade, marcada por
cortes orcamentarios, mercantilizacio da educagio e ldgica
produtivista. Tais limites evidenciam a necessidade de resisténcia
e vigilancia, a fim de garantir condi¢Ges para a efetividade do
Projeto Etico-Politico do Servico Social.

Em sintese, a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao,
orientada por principios decoloniais e pelo Codigo de Etica,
fortalece a formacdo de profissionais criticos, éticos e
emancipatorios, capazes de contribuir para a constru¢dao de novas
racionalidades e para a radicaliza¢io democratica. Como destaca
Quijano, ¢ preciso romper com o espelho eurocéntrico que
distorce as realidades latino-americanas, tarefa que reafirma o
compromisso histérico do Servigo Social com a transformagio
social e a luta por uma sociedade livre de opressdes.
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Sio Paulo. E membro da Rede Europeia COST e membro da
Associagao Portuguesa de Ciéncias da Comunicacao SOPCOM —
onde coordena o ‘Grupo de Trabalho de Comunicagio
Organizacional e Institucional’ — e das redes internacionais
IAMCR, ECREA e LUSOCOM. Atua como investigador
estrangeiro no Laboratério de Estudos Interdisciplinares da
Antiguidade - ATRIVM / UFMS. Email:

jigandrade@ics.uminho.pt

Luis Filipe Bantim de Assumpgao ¢ doutor pelo Programa de
Pos-graduagao em  Historia Comparada (PPGHC) da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, tendo realizado o seu
estagio de Poés-doutorado em Letras Classicas no Programa de
Pos-graduagao em Letras Classicas (PPGLC), neste mesma
Universidade, e o estagio de Pds-doutorado em Ensino de
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Histéria pela Universidade do Estado de Mato Grosso do Sul.
Assumpcao possui Licenciatura Plena em Histéria, Licenciatura
Plena em Pedagogia e Especializagio em Gestao Escolar. Do
mesmo modo é mestre pelo Programa de Poés-graduacio em
Histéria da UER], onde desenvolveu pesquisa sobre a pdlis de
Esparta no periodo Classico, com énfase em praticas rituais e
alimentares, discurso, representacbes e relagdes de poder.
Enquanto pesquisador, Assumpg¢do coordena o Grupo de
Pesquisa Integrada em Historia, Patrimonio Cultural e Educagao,
na Universidade de Vassouras, além de colaborar com o Nucleo
de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (Universidade de
Vassouras), no Laboratério de Histéria Antiga (LHIA-UFR]), no
Espaco Interdisciplinar de Estudos da Antiguidade (ATRIVM) da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, e Sécio
Correspondente do Instituto Histérico e Geografico de
Vassouras. Assumpgao desenvolve pesquisa em Historia Antiga,
com énfase a Esparta e a recep¢io de Esparta na
Contemporaneidade; Ensino de Historia; Histéria Ensinada;
Teoria da Histéria; Curriculo e Ensino; Educacio Antirracista;
Ensino com Linguagens Alternativas, com énfase ao uso de HQ)s,
mangas, animagbes e jogos de videogame. Atualmente, é
Professor Adjunto II dos cursos de Pedagogia e Direito, da
Universidade de Vassouras, campus Marica; Professor
Permanente do Programa de Pés-graduacao em FEconomia
Ecolégica e Desenvolvimento, da Universidade de Vassouras,
campus Marica. E-mail: bantim@yahoo.com.br

Marina Barroso Goulart possui bacharelado e licenciatura plena
em Ciéncias Biologicas com énfase em Ciéncias Ambientais
(PUC/MG), certificada como Auditora Lider do Sistema de
Gestao  Ambiental (ISO  14001:2004). Especialista em
Organizacdes e Estratégias (Area de Concentragio: Sistema de
Gestao do Meio Ambiente - UFF) e mestre em Sistemas de
Gestao (UFF). Tem experiéncia em educagdo, programas e
projetos ambientais, fiscalizagdo sanitaria e elabora¢ao de
documentagao técnica. A sua iniciacdo cientifica em Entomologia

530


mailto:lbantim@yahoo.com.br

Médica ocorreu na FIOCRUZ, no Centro de Pesquisas René
Rachou. Atuou como consultora de licenciamento ambiental na
area de Seguranca, Meio Ambiente e Satde (SMS) no atendimento
de condicionantes de processos de licenciamentos ambientais, em
projetos ambientais e interagindo com municipios e 6rgaos
ambientais nas esferas municipal, estadual e federal. No setor
educacional, foi professora e coordenadora adjunta, ministrando
aulas e planejando atividades curriculares. Concursada como
Bidloga Sanitarista aluna de doutorado no Programa de Poés-
Graduacio em  Ciéncias Ambientais e  Conservacio
NUPEM/UFR]J. Atua na gestdo e controle da qualidade da 4gua,
em atividades educativas, consultorias, elaboracio de
documentagao técnica e inspegdes sanitarias.

Moisés Domingos Namila da Costa ¢ graduado em
Arquitectura e Planeamento Fisico pela Universidade Lurio
(UniL.ario), Mogambique. Pés-graduado em Ciéncias Ambientais
pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFES), Brasil.
Possui experiéncia na area de Planejamento Urbano e Regional,
concepcao e gestao de projetos de Arquitetura e Urbanismo,
Estudos Ambientais e Analise de Correla¢ao Cruzada aplicado em
Ciéncias Ambientais, com maior énfase em Planejamento Urbano,
Regional, Estudos Ambientais e Ensino. Atualmente ¢ bolsista
pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de nivel
Superior (CAPES), frequentando o Doutorado em Ciéncias
Ambientais e Conservacao pelo Programa de Pés-graduagiao em
Ciéncias Ambientais e Conservacio (PPG-CiAC), sediado no
Instituto de Biodiversidade e Sustentabilidade da Universidade
Federal do Rio de Janeiro NUPEM/UFR]J), cito em Macaé. A sua
pesquisa de Doutorado tem como tema “Ilha de calor em
contexto: Uma modelagem das variaveis climaticas (Precipitacao,
Umidade, Vento, Pressiao, Radiacio Solar e Temperatura do Ar)
sob a perspectiva de um sistema dimamico adaptativo, estudo de
6 municipios do Brasil (2008 2019)” e conta com a orientag¢ao do
Prof. Dr. Marcos Paulo Figueiredo de Barros (UFR]) ¢ a
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coorientagao do Prof. Dr. Gilney Figueira Zebende (UEES) e o
Prof. Dr. Nathan de Oliveira Barros (UFJF).

Nataniel dos Santos Gomes possui graduagio em Letras
(Portugués / Literatura) pela Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (1996), mestrado em Linguistica pela Universidade Federal
do Rio de Janeiro (2002) e doutorado em Linguistica pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (2007), p6s-doutorado em
Lingua Portuguesa na Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(2019). E professor da graduacio e do programa de p6s-graduagio
(Mestrado Académico em Letras e Mestrado Profissional em
Letras) da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS),
unidade de Campo Grande, e do Programa de Pés-Graduagao de
Estudos da Linguagem da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (UFMS). Tem experiéncia na area de Linguistica, com
énfase em Teoria e Analise Linguistica, atuando principalmente
nos seguintes temas: descricdo linguistica, linguas indigenas
brasileiras, weblinguagem e histérias em quadrinhos. E lider do
Nucleo de Pesquisa em Quadrinhos (NuPeQ) e do Nucleo de
Linguas Indigenas de Mato Grosso do Sul (NuLIMS), vice-lider
do Grupo de Semiotica, Leitura e Producio de Texto
(SELEPROT-UER]J). Membro do Circulo Fluminense de
Estudos Filolégicos e Linguisticos (CiFEFIL) e diretor da
Associagao de Pesquisadores em Arte Sequencial (ASPAS),
membro da Academia Brasileira de Filologia (cadeira 9).

Pietra Ida Leone Sol ¢ Licenciada em Histéria (UFMS),
Especialista em Educac¢ao Especial (Focus) e Mestranda em
Antropologia Social na area de concentragio de Arqueologia
(PPGAS/UFMS), sob otientacao do Prof. Dr. Carlos Eduardo da
Costa Campos. Atua com pesquisa em Historia Antiga,
Numismatica Romana e Antropologia dos Objetos. Atualmente
pesquisa Representagdes femininas nas moedas Julio-Claudianas
do Museu Histérico Nacional. Integra o Laboratério de Estudos
Interdisciplinares da Antiguidade ATRIVM / UFMS. E-mail:
pietra.sol@ufms.br
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Raul Sanchez Casado ¢ pesquisador de pos-doutorado ‘Ramoén
y Cajal’ no Departamento de Histéria Antiga da Universidade de
Sevilha. A sua principal area de pesquisa concentra-se no estudo
do culto funerario no Antigo Império do Egito, a partir de uma
perspectiva eminentemente social, analisando quem eram os
oficiantes desses cultos, qual era o seu status socioecondomico e
quais as relagoes de interdependéncia se estabeleciam entre esses
oficiantes e os patronos a quem serviam. O seu objetivo com essa
perspectiva é compreender o impacto que o estabelecimento e a
gestaio do culto funerario tiveram sobre as pessoas que O
mantinham. Ele também ¢ o Investigador Principal do projeto
“Redes Invisiveis: Patronagem no Culto Funeririo do Antigo
Império”, financiado pelo Ministério da Ciéncia, Inovagiao e
Universidades da Espanha e pela Uniao Europeia.

Ronaldo Luis Cardim possui graduac¢ao em Ciéncias Contabeis
pela Universidade de Vassouras (2023). Especializagio em
Docéncia e Gestao de Nivel Superior. Atualmente é coordenador
de infraestrutura da Universidade de Vassouras.

Rosiane de Oliveira da Fonseca Santos ¢ doutoranda em
Ciencias Ambientais e Conservacao pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ), mestre em Ensino (UFF) e mestre em
Educagao Profissional e Tecnolégica (IFF). Poés-graduada em
Coordenagao Pedagdgica e Orientacio Educacional (FUNIP),
Gestao Publica e de Pessoas (UCAM), Supervisao Escolar e
Educacao Especial (FUNIP), Gestao Publica Municipal (UFF),
Planejamento, Implementac¢ao e Gestao da Educac¢ao a Distancia
(UFF). Graduada em Pedagogia (FAVENI), Hist6ria (UNIRIO),
Processos Gerenciais (UCAM) e concluinte da Graduacio em
Geografia (FAVENI). E professora na Secretaria do Estado de
Educa¢ao do Rio de Janeiro. Tem experiéncia como tutora
presencial e tutora a distancia em cursos de graduagiao e pos-
graduacao. Atuou como Bolsista de Iniciacao Cientifica da
UNIRIO, no Centro de Memoria, Pesquisa e Documentagao de
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Cantagalo (CMPD-CAN) no Polo CEDERJ-UAB/Cantagalo -
RJ. Atualmente, desenvolve pesquisa sobre a implementagao de
politicas publicas em educacao ambiental e o papel das escolas
sustentaveis na promogao de praticas de sustentabilidade.

Savik Nogueira José é graduada pelo Instituto de Biodiversidade
e Sustentabilidade da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(NUPEM / UFR]) em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.
Atualmente, é mestranda pelo Programa de Pés-Graduagao em
Ciéncias Ambientais e Conservagao (PPG-CiAC). Desenvolve o
projeto de Educagdo Ambiental critica sobre as aguas de
Cachoeiros de Macaé, sob orientacio do Prof. Dr. Gustavo
Arantes Camargo. Este estudo busca investigar de maneira critica
as questoes ambientais relacionadas as aguas de Cachoeiros de
Macaé, no 3 distrito da cidade de Macaé/R], com foco na
conservagao natural por parte da populagao local.

Sheila Fernandes ¢ licenciada e bacharel em Geografia,
especialista em ensino de Geografia pela Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UER]), mestre em Geografia e doutoranda em
Geografia, ambos pelo Programa de Pés-graduagao em Geografia
(PPGEO/UER]), bolsista pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq). Conta com
dezesseis anos de experiéncia em Educagao Basica com atuagao
em escolas das redes publica e privada nas cidades do Rio de
Janeiro, Duque de Caxias e Magé. Atuacio em pesquisas com
tematicas em Sustentabilidade, Natureza, Meio Ambiente,
Unidades de Conservacio da Natureza, Ensino e Politicas
Publicas. Integrante do Grupo de Estudos Ambientais (GEA-
UERY)).

Tais Turaga Arantes possui graduagao em Letras - Portugués e
Espanhol pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(2016), graduagao em Pedagogia pela Universidade Luterana do
Brasil (2012), graduacao em Gestao de Recursos Humanos pela
Universidade Estacio de Sa (2015), graduacao em Letras - Inglés
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pela Universidade Estacio de Sa (2018), graduagao em Filosofia -
Claretiano Centro Universitario (2021), graduacio em Artes
Visuais pelo Centro Universitario Italo Brasileiro (2021), mestrado
em Letras pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(2016), mestrado profissional em Filosofia pela Unirio (2025),
doutorado em Psicologia Social pela Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (2022) e doutorado em Ciéncia da Literatura pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (2024). Professora efetiva
do Municipio do Rio de Janeiro e desenvolve pesquisas de carater
interdisciplinar, com énfase no ensino de literatura, filosofia,
analise do discurso, quadrinhos e linguistica. Sua produgio articula
perspectivas  das humanidades, explorando interfaces entre
literatura, educaciao e filosofia. Além da atuacio académica e
docente, é escritora de fic¢do, com obras nos géneros terrof,
drama e fantasia. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-1419-0226

Waleska Rodrigues Costa é mestra em Educacio, Cultura e
Comunicac¢ao pela UER]/FEBF, doutoranda em Educacio pela
UERJ/PROPED e professora especialista da Prefeitura de
Queimados e Duque de Caxias.
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A presente coletanea evidencia o resultado de uma cooperacao
interinstitucional e internacional, celebrada pela Univassouras,

a Universidad de Sevilla e a Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul. O projeto inicial se deu com o evento II Encontros
Transatlanticos - Recepcdao, Educagido e Patrimonializacao,
realizado de 25 a 29 de novembro de 2024, porém, em fungio

de motivos diversos, muitos dos palestrantes nio puderam
participar da idéia inicial de se publicar os Anais deste congresso.
De todo modo, considerando os esfor¢os na organizacido do evento,
era fundamental elaborarmos um projeto que sagrasse a dedicacao
de todos os envolvidos com a diftisao do saber academico e que
estavam devidamente alinhados com a publicacio de seus textos.
Com isso, a coletanea Il Encontro Transatlantico: recepg¢ao,
educagio e patrimonializacdo, marca a cooperacao institucional com
um ensino academico de qualidade, sempre pensando em novas
manciras de se pensar antigas tematicas de pesquisa. Os textos
versam sobre teoria da historia, antiguidade classica, recepcao do mundo
antigo, educagdo ambiental, geografia, patriménio cultural e arque-
ologia, demonstrando que o saber ¢ uma mescla entre a dedicagao

- pessoal e o envolvimento coletivo.
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