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Resumo

Este estudo é parte da dissertagdo de mestrado intitulada “A Formagdo de Professores no Ensino Médio na
Modalidade Normal: Experiéncias Inclusivas (de) Formativas de Escolas Fluminenses” defendida no programa
de Pds-graduacdo stricto sensu em Educagdo da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, sob a orientagdo
do Prof. Dr. Allan Rocha Damasceno. O trabalho em questdo analisou a formagdo de professores em Nivel
Médio na Modalidade Normal no Estado do Rio de Janeiro, especificamente para a qualificagdo docente no
atendimento aos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial. O estudo se justifica pela escassez de pesquisas
atuais sobre a formagdo em Nivel Médio, que entretanto, continua em atividade em algumas unidades da
federagdo. Para tanto, foi feito um recorte temporal de 2012 a 2024, sobre o qual vigeram dois curriculos
em consequéncia da implementagdo do Novo Ensino Médio pela Lei n° 13.415/2017. O objetivo geral foi
caracterizar a formagdo de professores em Nivel Médio na Modalidade Normal no Estado Rio de Janeiro, na
ultima década, com vistas a inclusdo na escola regular do publico-alvo da Educagdo Especial. Os procedimentos
metodoldgicos foram a analise curricular-documental, sob a abordagem tedrica fundamentada na Teoria Critica
da Sociedade com evidéncia ao pensamento de Theodor W. Adorno. Como conclusdo, a formagdo normalista
contemporanea aponta para a urgéncia de atengdo quanto ao ensino especifico ofertado e para mais pesquisas
que abordem essa qualificagdo profissional para o magistério nos diferentes contextos educacionais do Rio de
Janeiro, principalmente para a inclusdo em educagdo sob o contexto do Novo Ensino Médio, uma vez que esse
profissional atua também como professor do Atendimento Educacional Especializado e na fungdo de apoio a
inclusdo escolar ou mediador.
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Abstract

This study is part of the master’s dissertation entitled “Teacher Training in High School in the Normal Modality:
Inclusive (de) Formative Experiences of Schools in Fluminense” defended in the stricto sensu Postgraduate
Program in Education at the Federal Rural University of Rio de Janeiro, under the guidance of Prof. Dr. Allan
Rocha Damasceno. The work in question analyzed the training of teachers in High School in the Normal Modality
in the State of Rio de Janeiro, specifically for the qualification of teachers in serving students who are the target
audience of Special Education. The study is justified by the scarcity of current research on training in High
School Level, which, however, continues to be active in some units of the federation. For this purpose, a time
frame was made from 2012 to 2024, over which two curricula are in force as a result of the implementation of
the New High School Law 13.415/2017. The general objective of the study was to characterize the training of
teachers in the High School Level in the Normal Modality in the State of Rio de Janeiro in the last decade with
a view to including the target audience of Special Education in regular schools. The methodological procedures
were curricular-documentary analysis, under the theoretical approach based on the Critical Theory of Society
with evidence of the thinking of Theodor W. Adorno.In conclusion, contemporary normalist training points to
the urgency of attention regarding the specific education offered and to more research that addresses this
professional qualification for teaching in the different educational contexts of Rio de Janeiro, mainly for inclusion
in education under the context of the New High School, since this professional also works as a teacher of
Specialized Educational Assistance and in the role of support for school inclusion or mediator.
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Introdugao

Entende-se como trabalho essencial e constante a necessidade de discutir a formacdo de professores
para uma educagdao como um direito humano, que nao seleciona estudantes, nem os categoriza dentro de
padrdes excludentes, mas é fundada em preceitos basilares estabelecidos em documentos internacionais
e nacionais, como na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), por exemplo, acrescido
de diversos documentos que garantem direitos universais na area da educacgao, os quais se reafirmam no
Brasil, com a Constituicdo Federal de 1988 e politicas publicas para a inclusdo das pessoas com deficiéncia.

Nessa perspectiva, apds as grandes alteracdes realizadas a partir da reforma cunhada Novo Ensino
Médio, pela Lei n° 13.415/2017 (NEM), entende-se conveniente destacar, que no caso do Estado do Rio
de Janeiro, o Ensino Médio na Modalidade Normal - Curso Normal - também foi alvo de significativas
mudancas, e, portanto, convém esclarecer as implicacdes da estrutura da formacdo de professores em
Nivel Médio na Modalidade Normal na perspectiva da inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial.
O objetivo desse trabalho é refletir acerca da reorganizacao curricular do Ensino Médio na Modalidade
Normal no que tange a inclusao educacional de estudantes com deficiéncia. Como método, foi adotada
analise curricular e a lente tedrica do frankfurtiano Theodor W. Adorno. Os autores consultados acerca
das questées concernentes a Inclusdo em Educacdo foram Damasceno, Mantoan, Mazzotta e Pletsch.
No campo tedrico da Educacdo e da formacdo de Professores diversos tedricos da area, como Paulo
Freire, estabeleceram didlogo acerca do pensamento critico sobre a teoria e a praxis do fendmeno social
pesquisado. Na tentativa de promover nessa interlocucao reflexdes que apontem caminhos, e sejam
revisitadas, revividas academicamente, como Adorno expde “(...) o que quer que tenha sido pensado com
acerto devera ser pensado por outros em outro lugar” (Adorno, 2020b, p. 282), a problematizacdo desse
estudo se desenvolveu nos documentos normativos e curriculares da formagao de professores em Nivel
Médio na Modalidade Normal das escolas estaduais do Rio de Janeiro para a qualificacdo da docéncia
do publico-alvo da Educacdo Especial Inclusiva. O didlogo com esses textos resultou nas discussoes
apresentadas acerca da Educacdo Inclusiva na abordagem dada pelo curriculo da rede Estadual do Rio de
Janeiro e a sua praxis, no recorte temporal do Curriculo Minimo de 2014 e as alteragdes promovidas pela
aplicacdo da Reforma do NEM de 2017 até o presente momento.

Discussao

O Estado do Rio de Janeiro apresenta como uma caracteristica tradicional em sua estrutura
educacional, o funcionamento do Ensino Médio na Modalidade Normal em diversos municipios do Estado.
Ainda denominado Curso Normal pela comunidade escolar e em algumas referéncias textuais da propria
secretaria de educacdo, a formacdo de professores normalistas, que estd extinta em muitos Estados do
Brasil, no Estado fluminense permanece em atividade e alocada na estrutura da Secretaria Estadual de
Educagao do Rio de Janeiro, reafirmada na oferta dos cursos de modelos diversificados de formagdo na
educacdo integral' e a partir do rearranjo feito pelo Novo Ensino Médio - NEM (Lei 13.415/2017). Essa
reforma também abarcou a formacao de professores normalistas, que teve a sua grade alterada conforme
as novas diretrizes do NEM.

Na busca de encontrar avancos na abordagem da Educacdo Especial inclusiva no Ensino Médio na
Modalidade Normal, foi feita a comparacgao entre o curriculo de 2013 com o atual curriculo, desenvolvido
a partir da reforma do Ensino Médio, do ano de 2017.

! Educacdo Integral. Disponivel em https://www.seeduc.rj.gov.br/cidad%C3%A30/educa%C3%A7%C3%A30-integral. Acesso em 11 fev 2023.
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Formagao de professores em Nivel Médio e a formagao para a Educag¢ao Especial: o que
revelam as mudangas?

O chamado Curriculo Minimo de 2013 para o Curso Normal Médio foi organizado em parceria com
a Fundacdo Cecierj e trazia as disciplinas divididas em categorias: disciplinas da Base Nacional Comum a
todo o Ensino, acrescido das disciplinas especificas da formacdo de professores. O Curriculo Minimo para
o Ensino Médio na Modalidade Normal trazia a seguinte estrutura para as disciplinas especificamente
voltadas a formacdo para a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva:

e Conhecimentos Didaticos Pedagégicos em Educacdo Especial no Contexto da Educacao Inclusiva
e Libras

e Atendimento Educacional Especializado

As disciplinas no curriculo de 2013 previam o encontro entre teoria e pratica. A teoria é abordada
nas disciplinas de conhecimentos didaticos pedagdgicos e a sua pratica nos componentes curriculares
denominados Laboratdrios. A disciplina Conhecimentos Didaticos Pedagdgicos em Educagao Especial no
Contexto da Educacgdo Inclusiva era contemplada no 22 ano do curso e versava sobre os conhecimentos
fundamentais da Educacdo Especial, seu processo histdrico, sua legislacdo, o publico-alvo, suas
caracteristicas e o fazer pedagégico, identificacdo de barreiras; a disciplina posiciona o ensino da Educacao
Especial no modelo biopsicossocial da deficiéncia, tratando da inclusdo em oposi¢ao a integra¢ao do
estudante com deficiéncia na escola regular.

O destaque dessa formacdao do curriculo de 2013 estd na disciplina Laboratério Atendimento
Educacional Especializado (AEE), uma vez que evidencia no seu nome a pratica do AEE. Esse laboratério
previa ajuncao entre teoria e pratica a partir do estudo da legislacdo especifica do AEE e literatura especifica
aliados aos estudos de caso, construcdo de objetos concretos acessiveis, reflexdes sobre a avaliacdo
na perspectiva da educacao inclusiva, conhecimento das etapas do Plano de Ensino Individualizado,
Tecnologias Assistivas e a promoc¢do de um ambiente escolar sem barreiras que dificultem o processo
de inclusdo dos estudantes com deficiéncia. O Laboratério Atendimento Educacional Especializado foi
substituido no novo curriculo e perdeu evidéncia.

No curriculo implementado no Itinerdrio Integrado Formacdo de Professores Curso Normal, a
partir da reforma de 2017 do NEM, o Ensino Médio na Modalidade Normal passou a ser estruturado
pelas disciplinas da Formagao Geral Basica - dispostas na Base Nacional Comum Curricular — a Trilha de
Aprofundamento, que nas escolas de Curso Normal é composta pelas disciplinas especificas da formacao
de professores e o Nucleo Integrador (disciplinas eletivas e Projeto de Vida).

A tabela abaixo mostra a organiza¢do do Itinerdrio Formativo do Curso Normal:

REVISTA
39 nNC,

Mosaico - Revista Multidisciplinar de Humanidades, Vassouras, v. 16, n. 1, p. 37-48, mai./ago. 2025.



Damansceno e Gouvéa, 2025.

DOI 10.21727/rm.v16i2.5216

Tabela 2. Itinerario Integrado Curso Normal.

12 ano

22 ano

32ano

Atelié Pedagdgico Integracao
Teoria e Habilidades Pratica -
ARTE

Fundamentos Tedricos e
Metodoldgicos do Ensino
Fundamental

Fundamentos Histdricos,
Filoséficos e Sociolégicos da
Educacao

Fundamentos Teoricos e
Metodoldgicos da Educacao
Especial Inclusiva/ Libras

Fundamentos Tedricas
e Metodoldgicos da
Ludopedagogia e a Educacao e
Infantil

Praticas Pedagdgicas e Iniciacdo
a Pesquisa

Psicologia da Educagao e a
Psicomotricidade

Atelié Pedagdgico Integracdo Teoria
e Habilidades Pratica - ARTE

Atelié Pedagogico Integracdo Teoria
e Pratica DIVERSIDADE

Fundamentos Tedricos e
Metodoldgicos do Ensino
Fundamental

Fundamentos Histéricos, Filoséficos
e Socioldgicos da Educacgdo

Fundamentos Teoricos e
Metodoldgicos da Educagao
Especial Inclusiva/ Libras

Fundamentos Tedricas e
Metodoldgicos da Ludopedagogia e
a Educacdo e Infantil

Praticas Pedagdgicas e Iniciacdo a
Pesquisa

Psicologia da Educagdo e a
Psicomotricidade

Fundamentos Tedricos e
Metodoldgicos da Alfabetizacdo e
Letramento

Tecnologia Educacional

Atelié Pedagdgico Integracdo Teoria e
Habilidades Pratica - ARTE

Atelié Pedagdgico Integracdo Teoria e
Pratica CIENCIAS

Fundamentos Tedricos e
Metodolégicos do Ensino
Fundamental

Fundamentos Historicos, Filosoficos e
Socioldgicos da Educacdo

Fundamentos Tedricos e
Metodolégicos da Educagdo Especial
Inclusiva/ Libras

Fundamentos Tedricas e
Metodoldgicos da Ludopedagogia e a
Educacdo e Infantil

Praticas Pedagdgicas e Iniciacdo a
Pesquisa

Psicologia da Educacdo e a
Psicomotricidade

Fundamentos Tedricos e
Metodoldgicos da Alfabetizacdo e
Letramento

Tecnologia Educacional

Politica e Direito Aplicado a Educagdo

Fundamentos Tedricos e
Metodolégicos da Educacao de
Jovens e Adultos

Laboratério de Métodos e Técnicas de
Avaliacdo da Aprendizagem

Fonte. https://novoensinomedio.educacao.rj.gov.br/curso-normal-formacao-de-professores

A partir da grade curricular do Itinerdrio Integrado Curso Normal observa-se a presenca dos
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conteldos que tratam da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva em duas disciplinas especificas:
Atelié Pedagodgico Integragdo Teoria e Pratica - Diversidade e Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da
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Educacdo Especial Inclusiva/ Libras. As disciplinas denominadas Ateliés Pedagdgicos Integracdo Teoria e
Pratica possuem um tema norteador para cada ano de formacdo do Curso Normal. No 12 ano do curso,
a énfase é em Arte, portanto, chama-se Atelié Pedagdgico Integracdo Teoria e Pratica — Arte; no 22 ano,
como destacada na grade, a énfase é Diversidade e no 32 ano a énfase é Ciéncia, logo, Atelié Pedagdgico
Integracdo Teoria e Pratica — Ciéncia.

A disciplina Atelié Pedagdgico Integracdo Teoria e Pratica com énfase na Diversidade, contetdo da
grade curricular do 22 ano do Ensino Médio, traz ao debate escolar em cada um dos 4 bimestres os eixos
norteadores:

e Como lidar pedagogicamente com a diversidade no espago escolar?
e A Formacgao de Professores e a Educagao Antirracista;

e Educacdo na diferenca; e Diversidade, Sociedade e Movimentos Sociais.

Os temas abordados certamente se referem a Educagdo Inclusiva em didlogo com outras
Modalidades da Educacdo e outras disciplinas que contribuem para o amplo debate da educa¢do como
direito, na crenca de que a educacdo é caminho para sociedades mais democraticas e equanimes. Sdo
didlogos essenciais para a formacdo do professor na promocgdo de culturas escolares inclusivas, pois
desvendam as estruturas de exclusdo e dialogam sobre as possibilidades de enfrentamento. Sobre este
aspecto, Damasceno considera,

Ou seja, o pensamento de Adorno nos alerta para atentar quanto aos mecanismos de
segregacao presentes na escola e demais instancias sociais. Mesmo isso ndo significando que
as mudangas necessarias ao enfrentamento dessa opressao estejam postas. (Damasceno,
2020, p. 279)

No conteudo referente ao 32 bimestre da grade do 22 ano do Curso Normal, no qual o eixo é
“Educacdo na diferenga”, esta descrito como um dos objetivos: “Entender a educacdo como inclusiva e
promotora do respeito as diferencas”. Aqui compreende-se que nesse tdpico da disciplina o foco esta no
entendimento da Educacdo Inclusiva como parte da diversidade, que inclui a Educacdo Especial, mas nao
se detém a ela.

Acredita-se que, consoante Mazotta (2008), a pretensao desse componente curricular versa sobre
o debate da igualdade e da diversidade, buscando promover o reconhecimento das diferengas, sua
valoriza¢do e enfrentamento ao preconceito nas a¢des pedagdgicas.

Como combinar o reconhecimento das diferencas e a afirmacgdo de um principio universalista
de igualdade entre todos os seres humanos? O préprio Touraine nos indica uma resposta
triplice. E preciso, dizele: em primeiro lugar, o reconhecimento da diversidade, e que se afaste
toda homogeneizacdo, toda negacdo da diferenca; em segundo lugar, o reconhecimento
das diferencas que seja compativel com as atividades instrumentais independentes das
culturas nas quais sao executadas; em terceiro lugar, o reconhecimento, em toda sociedade,
dos direitos humanos fundamentais em referéncia ao sujeito. (MAZOTTA, 2008, p. 166)

Um aspecto relevante é que o Curso Ensino Médio na Modalidade Normal ndo possui material
didatico formal ofertado pela rede estadual. Apenas as disciplinas da base nacional comum recebem livros
didaticos. Os materiais sdo preparados pelos professores de cada escola, portanto, ndo ha uniformidade
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entre os materiais da rede, caracterizando uma demanda extra para os docentes e unidades escolares.

A disciplina Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da Educacgdo Especial Inclusiva/ Libras aparece
na grade curricular dos trés anos do Ensino Médio. Seus conteldos sdo divididos em eixos tematicos por
ano de escolaridade, que sao:

12 ano: eixo tematico: “educacdo especial e inclusiva — importancia e desafios.”

Divisdao pelos bimestres:

12 bimestre: ESCOLA INCLUSIVA: CONCEITOS, CONTEXTOS SOCIAIS E HISTORICOS = O contexto social
e histérico da Educacdo Especial no Brasil e no Mundo: da segregacdo a inclusdo; = Conceituacdo de
Deficiéncia e PcD; = O sentido e o significado de uma Escola Inclusiva;

22 bimestre: POLITICAS PUBLICAS = Politicas Publicas e Leis relacionadas as pessoas com deficiéncia;
= 0s principais entraves para a efetivacao de Politicas Publicas de inclusdo na area educacional brasileira.

32 bimestre: ACESSIBILIDADE NO ESPACO ESCOLAR = A importancia da Acessibilidade nas escolas; =
Educacdo Inclusiva e Tecnologia Assistiva (TA); = Sala de Recursos (AEE) — aspectos tedricos; = Adaptacdes
curriculares e recursos pedagdgicos para pratica inclusiva.

49 bimestre: OS ATORES DO PROCESSO INCLUSIVO = O perfil de um professor inclusivo; = A Participacao
da Familia no processo de Inclusdo; = visitar escolas inclusivas.

22 ano: eixo tematico: “as particularidades das deficiéncias”

Divisdo pelos bimestres:

12 bimestre: DEFICIENCIAS FISICAS E MULTIPLAS = Deficiéncias fisicas ou Multiplas; = Conceito,
Causas e Tipos; = Dificuldades e barreiras que as criangas com deficiéncia fisicas ou multiplas encontram
na escola; = A acessibilidade com adaptagdo curricular e recursos pedagdgicos para pratica inclusiva de
deficiéncias fisicas ou multiplas.

22 bimestre: DEFICIENCIA VISUAL = Deficiéncia Visual; = Conceito, Causas e Tipos; = Reflexdes sobre
o desenvolvimento e o processo ensino-aprendizagem voltado para o educando portador de deficiéncia
visual; = A acessibilidade com adaptacdo curricular e recursos pedagdgicos para pratica inclusiva do
estudante com deficiéncia visual.

32 bimestre: DEFICIENCIA INTELECTUAL = Deficiéncia Intelectual; = Conceito, Causas e Tipos; = 0s
desafios da Inclusdo escolar do educando com Deficiéncia Intelectual; = A acessibilidade com adaptacao
curricular e recursos pedagdgicos para pratica inclusiva do estudante com deficiéncia intelectual; =
Conceito de Inteligéncia; = Definicdo de Superdotacdo/ Altas Habilidades (SD/AH).

49 bimestre: TRANSTORNOS GLOBAIS = Transtornos Globais do Desenvolvimento e Disfungdes; =
Conceitos, Causas e Tipos; = A acessibilidade com adaptacdo curricular e recursos pedagogicos para pratica
inclusiva do estudante com TGD e suas disfuncdes.

32 ano: eixo tematico: Libras (Lingua Brasileira de Sinais)

Divisdo pelos bimestres:

19 bimestre: SURDEZ = Etiologia, classificacdo e diagndstico da deficiéncia auditiva e da surdez em
uma abordagem clinica; = Prevencao da deficiéncia auditiva e da surdez; = Histdria da Educacao de surdos
no mundo e Brasil; = Definicdo de Libras e a sua importancia; = Pratica Lingua Brasileira de Sinais — Libras
Histdria e datilologia do Alfabeto / Numerais/ Cumprimentos.

22 bimestre: LEGISLACAO — Libras = A Lingua Brasileira de Sinais e sua Legislac3o - acessibilidade de
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surdos e deficientes auditivos; = O reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais — Libras — como segunda
lingua no Brasil; = A inclusdo e os direitos das pessoas surdas; = A acessibilidade com adaptacdo curricular
e recursos pedagodgicos para pratica inclusiva do estudante com deficiéncia auditiva e surdez; = Recursos
tecnoldgicos que possibilitam a acessibilidade, da pessoa com deficiéncia auditiva ou surdez; = Teoria
sobre a gramatica de Libras, sua estrutura e diferenca com portugués; = Pratica da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras: Identidade/ Pronomes/ Pessoas / Familia / Calendario.

32 bimestre: HISTORICO DA EDUCACAO DE SURDOS = Histéria da educacdo de surdos e diferentes
abordagens na escolarizagdo: Oralismo, Comunicag¢ao Total e Bilinguismo; = O conceito e aspectos da
Educacdo Bilingue; = O significado do setembro Azul para a Comunidade Surda (Movimento Nacional do
Surdo); = Pratica da Lingua Brasileira de Sinais — Libras: Cores/ Frutas/ Alimentos / Bebidas;

42 bimestre: INCLUSAO DA COMUNIDADE SURDA = Comunidade Surda e sua cultura; = Inclusdo
na rede de ensino regular para deficientes auditivos e surdos; = O Papel do Professor na Educacdo de
deficientes auditivos e surdos; = Pratica da Lingua Brasileira de Sinais — Libras: Escola/ Casa/ Adjetivos/
Verbos.

Também se destaca nessa analise comparativa dos conteudos e da organizagao proposta no Itinerario
Formativo do Ensino Médio Curso Normal para o ensino da Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva,
gue hd avangos pontuais em relagao ao curriculo anterior. A apresentagao do modelo social da deficiéncia
e ainclusao como um direito é unissono nos dois curriculos, o que garante, teoricamente, alguns anos de
formagao de professores no caminho da inclusdao educacional dos estudantes com deficiéncia em escolas
regulares como parametro, distanciando do ideario do modelo das escolas especiais. Fato que segundo
Damasceno (2010, p. 249) pontua é marcante para a mudanga das estruturas excludentes de educagdo e
avanga nos processos de inclusao educacional contrarios a institucionalizagdao das pessoas com deficiéncia.

“(...) romper com um ideario ainda persistente de educacdo a margem, de educacdo
segregada, presente no conformismo de que estudantes com necessidades especiais
devem estudar em escolas especiais ou instituicdes especializadas” (Damasceno, 2020, p.
249)

Por outro lado, em relagdo as ementas das disciplinas, existe uma incoeréncia. O modo como as
disciplinas foram organizadas mostra uma corrente de pensamento que levanta a questdo do estudo a
partir das deficiéncias a guisa bioldgica, o que se contrapde ao modelo social da deficiéncia. Ou seja,
o curriculo do Curso Normal se aproxima e se afasta da inclusdo em educacdo e pode atuar como um
potencial intensificador das diferengas, sendo ainda justificativa de excluses no espaco escolar. Ndo
obstante, contrasta com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo inclusiva,
que diz:

Os estudos mais recentes no campo da educacdo especial enfatizam que as defini¢Ges e
uso de classificacdes devem ser contextualizados, ndo se esgotando na mera especificacdo
ou categorizacdo atribuida a um quadro de deficiéncia, transtorno, disturbio, sindrome
ou aptiddo. Considera-se que as pessoas se modificam continuamente, transformando o
contexto no qual se inserem (Brasil, PNEEPEI, 2008, p. 9)

Pode-se observar, ainda, noconteddo do 22ano o eixo tematico: “as particularidades das deficiéncias”,
que aborda os conceitos, as causas e os tipos de deficiéncias correndo o risco de colocar como centro da
vida humana a deficiéncia da pessoa.

|II

Acrescenta-se também no tépico “educando portador de deficiéncia visual” o uso da nomenclatura
“portador”, que é rechagada pelos movimentos das pessoas com deficiéncia, considerando que estigmatiza
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e traz para o individuo a sua vivéncia com os espacos. Sob esse aspecto se opde ao que diz a Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia:

Reconhecendo que a deficiéncia é um conceito em evolugdo e que a deficiéncia resulta
da interagdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras atitudinais e ambientais que
impedem sua plena e efetiva participacdao na sociedade em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas (Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, 2006,
Preambulo)

Ainda no conteudo designado ao 22 ano, no 32 bimestre estd previsto o estudo da Deficiéncia
Intelectual. Ha duas questdes problematicas a serem analisadas nesse eixo: o Conceito de Inteligéncia e a
Definicdo de Superdotacdo/ Altas Habilidades (SD/AH).

Considera-se a premissa de que o estudo das deficiéncias no Itinerario do Curso Normal deveria ser
balizado no modelo social da deficiéncia, a fim de acompanhar a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008 e as orientacdes que se seguiram, uma vez que se trata de uma
atualizacdo completa do curso. Entretanto, indaga-se sobre a abordagem de conteldos com caracteristicas
do modelo clinico da deficiéncia, apresentado, por exemplo, a partir do Conceito de Inteligéncia enquanto
tépico de estudo da Deficiéncia Intelectual.

Ressalta-se que o conceito de Inteligéncia, conhecido também como quoeficiente de inteligéncia
(Ql), gerou estudos que produziram testes de inteligéncia elaborados por Theodore Simon e Alfred Binet*.
Esses testes foram utilizados na Franga no inicio do século XX em criangas para separar as que deviam
ser levadas para uma Educacdo Especial, devido ao seu “retardo” (Herculano, 2010, p. 11). Na escala em
Lingua inglesa tem-se as categorias de cima para baixo, que categorizam as pessoas em: génio; muito
superior; superior; na média; lento; limite da deficiéncia; idiota; imbecil; idiota. As trés ultimas escalas
se diferenciam pela idade mental atribuida a cada categoria. Ndo é levantado aqui o questionamento
sobre seus usos na area da salde, mas pergunta-se o motivo pelo qual esse conceito é usado dentro da
educacdo no novo curriculo e de que maneira sera abordado fora da disciplina Psicologia e associado a
deficiéncia intelectual? O que nas palavras de Herculano significa: “Ao professor interessa saber como seu
aluno pensa, que estratégia utiliza para resolver um problema, qual é a dificuldade que tem, e nao seu
indice de inteligéncia”. (Herculano, 2010, p. 18)

Entende-se pelo modelo social da deficiéncia que as barreiras sdo exteriores ao individuo. Portanto,
superadas as barreiras centradas na pessoa, qual proveito ainda que conceitual sera tirado desse topico
sem incorrer em capacitismo e segregacao?

Da mesma forma questiona-se o tépico Defini¢do de Superdotagdao/ Altas Habilidades (SD/AH)
estar inserido no eixo bimestral da Deficiéncia Intelectual.

Sendo um campo de estudo a parte da Deficiéncia Intelectual e de especificidades distintas,
a presenca desses tdpicos interligados no eixo do bimestre defronta-se com a literatura e legislacdes
especificas. A PNEEPEI define:

Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer
uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse (Brasil, PNEEPEI, p. 9)

Ainda é notdrio na leitura do bimestre que é previsto o estudo da “acessibilidade com adaptacao
curricular e recursos pedagdgicos para pratica inclusiva do estudante com deficiéncia intelectual”, o que
ndo ha em relagdo as AH/SD.
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No conteldo do 32ano do Curso Normal, no eixo tematico Libras, o topico “surdezem uma abordagem
clinica” desperta questionamentos: que abordagem clinica pode ser feita na drea da Educagao? Quais sao
0s objetivos de uma abordagem clinica no curriculo da formacgao de professores? A priori, o topico “surdez
em uma abordagem clinica” supde o retorno do modelo médico de educagdo contrapondo a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva e outros pontos do curriculo que convergem para
a inclusdo educacional. Nesse sentido Mantoan (2006) considera:

Quando entendemos que ndo é a universalidade da espécie que define um sujeito, mas as
suas peculiaridades, ligadas ao sexo, etnia, origem, crencas, tratar as pessoas diferentemente
pode enfatizar suas diferencas, assim como tratar igualmente os diferentes pode esconder
as suas especificidades e exclui-las do mesmo modo (Mantoan, 2006, p. 2)

E fato que o conhecimento das condi¢des humanas que ocupam os espacos das escolas, sejam
elas quais forem, sdo essenciais para delinear a pratica pedagdgica e o relacionamento entre estudantes
e docentes. Mas ndo se pode agrupar condi¢ées imprimindo as mesmas vivéncias a partir de conceitos
generalistas da deficiéncia. Cada pessoa vive a experiéncia de sua deficiéncia no mundo de uma forma
individual, sob as condi¢cdes ambientais que a afetam. Nesse sentido, Freire afirma que “as condicGes
materiais em que e sob que vivem os educandos |hes condicionam a compreensdo do mundo, sua
capacidade de aprender, de responder aos desafios” (Freire, 1996, p. 137). Portanto, sob essa logica em
debate. compreende-se que é importante conhecer as condi¢cGes materiais que dificultam a permanéncia
dos estudantes na escola, porém, sem permitir que a divisdo em grupos de semelhantes invisibilize a sua
individualidade.

Quanto ao cardapio dedisciplinas eletivas para o Curso Normal, as seguintes op¢des sdo apresentadas,
considerando que para o estudo proposto foi dado relevo aquelas que se referem a inclusdo em educacao:

Tabela 1. Disciplinas Eletivas do NEM Ensino Médio na Modalidade Normal.

Itinerario Integrado do Curso Normal / Cardapio de Eletivas

Laboratorio de Praticas de Lingua Portuguesa: Oralidade e Escrita para Normalistas
Pedagoflix: Luz, Camera, Agao!
Tecnologias Assistivas e Linguagem Contemporanea
Maos que falam no Processo de Ensino-Aprendizagem
Outra Lingua e a Ludicidade do Processo
O Processo de Avaliacdo e os Registros Escolares
Escrever Bem é uma Luta Didria... Literaturas de Lingua Portuguesa Eletiva: A Amplitude do Curso Normal
De Contador de Histdrias a Escritor de Contos
Laboratdrio de Praticas de Lingua Portuguesa: Oralidade e Escrita para Normalistas
CulturArte
(Cons)Ciéncia Teatral
Possibilidades Audiovisuais: Cinema e Educacdo / Podcast e Radio na Escola
Pratica Pedagdgica em Contagao de Histdrias e Produgdo Textual
Entre as Competéncias Digitais e a Conectividade

Inteligéncia Emocional e a Saude Socioemocional do Professor do Século XXI

Do Quadro de Giz as Metodologias Ativas

Fonte. Catalogo de Eletivas Itinerario Integrado do Curso Normal do Estado do Rio de Janeiro
REVIST.
MM C

i P}

45

Mosaico - Revista Multidisciplinar de Humanidades, Vassouras, v. 16, n. 1, p. 37-48, mai./ago. 2025.



Damansceno e Gouvéa, 2025. DOI10.21727/rm.v16i2.5216

Apartirdaanalisedoquadrodedisciplinaseletivas, pode-se notar osregistros em negrito: “Tecnologias
Assistivas e Linguagem Contemporanea” e “Maos que falam no Processo de Ensino-Aprendizagem”. As
eletivas destacadas contribuem com a aprendizagem de conteldos da Educacao Especial Inclusiva que
fazem parte da grade curricular. S3o descritas como aprofundamentos, e como em qualquer itinerario
formativo, entram na grade curricular no lugar de uma disciplina da formacao geral, porém nao estao
disponiveis em todas as unidades escolares.

Uma diferenca na estrutura curricular na comparacdo dos dois curriculos, é o fato de que entre
teoria e pratica se deu na exclusao das disciplinas chamadas Laboratérios Pedagdgicos, que se articulavam
diretamente com outro componente no curriculo de 2013. No NEM, houve a entrada das disciplinas
denominadas “Ateliés Pedagdgicos”, que incluiram a atribuicdo de carga horaria para a formacdo de
professores associadas as suas atividades e conferiu um carater de laboratério, quando previu no Itinerario
Formativo? atividades de caracteristicas praticas como constam no itinerario: “Participar de oficinas sobre
as culturas indigenas e africanas; Construir material estatistico com dados (graficos, tabelas...) sobre
estatisticas de violéncia com grupos minoritarios; construir jogos e brincadeiras que busquem a reflexao
sobre superacdo de preconceitos; compreender a educacdo ndo formal em Museus de Ciéncias como
recurso para o ensino e aprendizagem, através da divulgacdo cientifica, na Educacdo em Ciéncias; construir,
aplicar e validar jogos didaticos que dialoguem com diferentes temas no Ensino de Ciéncias” entre outras.
Ha, ainda, a indicacdo “Visitar escolas inclusivas”.

Uma alteracdo positiva identificada foi o tratamento dado a Educacao Especial Inclusiva, que passou
a ser abordada nos 3 anos do Ensino Médio na Modalidade Normal, com 2 tempos de 50 minutos de
aula semanais, em contraposicao ao curriculo anterior que oferecia a disciplina Conhecimentos Didaticos
Metodoldgicos em Educacdo Especial no Contexto da Educacdo Inclusiva apenas na 22 série, com 2 tempos
de 50 minutos de aula semanais, mais o Laboratério Atendimento Educacional Especializado, com 1 tempo
de 50 minutos de aula semanais e a disciplina Libras, com 2 tempos de 50 minutos de aula semanais,
sendo as duas ultimas na 32 série/ano do Ensino Médio normalista.

Acrescenta-se que no Componente Curricular Psicologia da Educac¢ado e a Psicomotricidade, disciplina
da 32 série, hd também a abordagem interdisciplinar dos topicos: Diferencas individuais e de aprendizagem
e Escolas inclusivas. Assim, amplia-se o debate sobre a inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia
em didlogo com os conteudos da Psicologia e da Psicomotricidade.

Consideragoes finais

Diante dacomparacao curricular evidenciada foi possivel perceber que a escola normalista fluminense
ditou o seu ritmo de funcionamento enquanto uma das poucas unidades federativas que oferecem o
Curso Normal de formacdo de professores como opc¢ao a formacdao em Nivel Superior, e por isso, precisou
adequar-se as estruturas dadas ao Ensino Médio e as mudancas a partir das politicas publicas educacionais,
especialmente da Educacao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva nas ultimas décadas.

E sensivel que houve retrocessos e melhorias na reformulacdo do Ensino Médio normalista a partir
da estrutura implementada pelo NEM, o que permitiu questionar sobre a formacdo que estd sendo
ofertada em Nivel Médio e propor o debate publico acerca de como sao formados aqueles e aquelas que
serdo parte importante na inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia e para a eliminacdo de barreiras
no cotidiano educacional e seus espacos?

Reflete-se entdo, em conformidade com Adorno, que a escola tem muito a ver com as respostas sociais
gue recebemos: “Eu diria que atualmente a educagdao tem muito mais a declarar acerca do comportamento
no mundo do que intermediar para nés alguns modelos ideais preestabelecidos” (Adorno, 2020a, p. 153).
Nesse sentido, em que Adorno posiciona a escola como importante agente de desenvolvimento humano,

2 Organizagdo Curricular do Itinerario Integrado Curso Normal. Disponivel em: <itinerario-integrado-cursonormal-formacao-de-professores.
pdf (educacao.rj.gov.br)>. Acesso em: 28 dez 2023
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a busca pelas respostas sociais precisam incluir a formacado docente em Nivel Médio no Estado do Rio de
Janeiro, visto que participam ativamente da construcdo escolar que se mostra estruturada.

Concluimos, pois, que a formacdo normalista contemporanea se situa entre os espacos formais
de Formacdo de Professores para a Educacdo Basica no Estado do Rio de Janeiro e aponta para as
necessidades de atencdo para essa formacdo para a inclusdo em educacdo, a fim de capacitar o professor
do Atendimento Educacional Especializado e o agente de apoio a inclusdo ou mediador escolar.

Certamente, a roupagem que o Curso Normal recebeu, em especial nos Ultimos anos sob os forte
vieses do empresariamento dado ao Ensino Médio e de sua articulacdo com a formacdo técnica para o
trabalho das juventudes, a experiéncia docente pela via normalista influenciou as maneiras de conceber
a inclusdo educacional pelos professores do curso de formacdo de professores em Nivel Médio e pelos
estudantes.

Aparentemente invisibilizado no panorama da Educagdo contemporanea, o docente normalista
segue educando as camadas populares em escolas dos suburbios, periféricas, do interior do Estado do
Rio de Janeiro e atuando na Educacdo Especial. Imprescindivel, portanto, ¢ o acompanhamento dessa
formacgdo docente para os estudos da inclusdao em educagao.

Conflito de interesse

Os autores declaram nao haver conflitos de interesse de nenhuma natureza.
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